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دى (يث ((ئز (زيد 


تصدبير 


اي 


أحمد الله اليك أيها القارىء العزيز ‏ وأصلى وأسلم على محمد رسولا 
الكريم » وعلى آله وصحبه أجمعين ٠٠‏ وبعد , 


« فمجلة كلية التربية « ( دراسات ) على موعد معك اليوم . اذ تقدم اليك 
عددها السنوي الثالث , وقد ضم بين دفتيه من المادة العلمية ما نرجو أن يحقوٌ 
رغبتك العلمية » ولبس من جودة طباعته وحسن اخراجه ثوبا قشيبا » نأمل أز 
يرضى ذوقك الفني ٠‏ 


وعندما تتصفح هذا العدد سوف تلمس معي أن المجلة قد قطعت به خطوات 
واثقة نحو المثل الأعلى للمجلة العلمية المتخصصة ٠‏ فقد ركز أكثر من أي وق 
مضى على الموضوعات التر بوية والنفسية وما يتصل بها ٠‏ وتنوعت موضوعاته 
فشملت قضايا تراثنا التليد. مستهدفة بعثه واحياءه في نفوس القراء. كما شملئ 
القضايا التي نعيشها تلقى عليها الضوء . ليتسنى اتخاذ القرار الرشيد حيالها ٠‏ 


ولهذا فانني أصالة عن نفسى . ونيابة عنك أيبهاالقارىء المزيز أشكر 
الأخوة الزملاءالذين أمدوا هذا العدد من المجلة بهذه المادة العلمية القيمة . والأخو. 
أعضاء مميئة تحرير المجلة الذين بذلوا جهدا ملحوظا في اخراج هذا العدد على 
هذه الصورة المشرفة 5 


وأرجو أن تسسهم معنا أيها القارىء العزيز ‏ في دفم هذه المجلة الى المزد 
من التقدم والازدهار 2 بأن تبدى ملاحظاتك ومقترحاتك على هذا العدد بعد أز 
تقرأه » وسوف يلقى ما تقدمه الينا صدرا رحبا . وسوف يكون له دور قفي 
النهضة بهذه المجلة ٠‏ ظ 


وفقنا الله جميعا . وهدانا الى ما فيه الخير لديننا الاسلامي وامتنا العر بية٠‏ 


والسلام عليكم ورحمة الله وبركاته . 


دء عبد الرحمن السبيت 


مه © 


بف دم 


الحمد لله الذي دعانا الى التفكر في ملكوت السموات والارض ٠»‏ بقوله : 


« أولم «نظروا في ملكوت السدموات والارض وما خلق الله من شىء » » والى التدبر 
فى النفس الانسانية بقوله : « وفي أنفسكم أفلا تيصرون » . والصلاة والسلام على 
رسوله الامين الذي أدبه ربه فأحسن تأدسه , والمعلم القاثئل : « بعثت لاتمم مكارم 
الأخلاق / ٠‏ 


وبعد . فها هو ذا بين بديك العدد الثالث من « دراسات » مجلة كلية التر بية 
بجامعة الرياض بعد أن وفقنا الله الى طباعتنه واخراجه للقراء 2» وقد رجحت فيه 
كفة البحوت التر بوية والنفسسية ٠‏ ولعل فيهذا تمشسيا مع طبائع الامور واستحابة 
لرغبات الزملاء والافاضل من أعضاء هيئة التدريس بالكلية ٠‏ 


وهيثة تحرير المجلة ‏ وهى تقدم هذا العدد للزملاء ‏ تود أن تنتوجه بالشكر 
لكل من تعاون معها : من الزملاء الاساتدة الذين دفعوا البها بانتاجهم الفكرى 
طلبا للنشر » ومن السادة المحكمين من العاملين في جامعة الرياض وفي غير جامعة 
الرياض الذذين استجابوا لما طلبناه اليهم من فحص المقالات واصدار الحكم بمدى 
صلاحيتها للنشر في مجلتنا » ومن الزملاء المشرفين والعاملين في مطبعة جامعة 
الرياض الذين بذلوا جهودا صادقة أدت الى اخراج هذا العدد بصورته الراهنة 
وفى موعده المحدد ٠‏ 


كذلك تود هيئة التحرير أن تعتذر للزملاء الذين قدموا انتاجا لم يحد 
سبيله الى الظهور على صفحات هذا العدد بسبب أن اجراءات التحكيم لم يتيسر 


الفراغ منها في الوقت المناسب ٠‏ وتعدهم أن تكون مقالاتهم من بين مواد العدد 
القأدم بمشيئة الله ٠‏ 


1١١ 


» مجلة كلية التربية « دراسات‎ ١ 


وقد التزمت الهيئّة فى هذا العدد . كما التزمت فيما سسبقه . بقواعد النشر 
ي أصدرها المجلس العلمي لجامعة الرياض وبأن تكون البحوث أصيلة مبتكرة 
يسبق نشرها من قبل , وبأن يراعى فيها أصول النشر العلمي من ضرورة وجود 
خصين لكل بحث أحدهما باللغة العربية وتثانيهما باللغة الاتكليزية. ومن 
رورة ايراد المراجع والاسانيد بصورة وافبة شاملة منهحية ٠‏ وفوق هذا كله 
زمت الهيئة بمبادىء الاسلام الذي يدعو الى طلب العلم النافمع والتزام الاخلاق 
باضلة واعمال العقل في سسننن الله في الكون وفي النفس البشرية ٠‏ 


نسأل الله أن يثبت على طريق الحق خطانا وأن يكلل أعمالنا بالنجاح 
لتوفيق وأن ينفع بها ويهدينا جميعا الى سواء السبيل ٠‏ 


هيئة تحرير المجلة 


» نظام الوزارة في الفقه السياسى الاسلامي « 


للدكتور فتحي عبد الكريم 


الاستاذ السارك بقسم الثقافة الاسلامية 
كلية التربية ‏ جامعة الرياض 


استعرض المقال أهمية « الوزارة » وأصلها اللغوي . وقدم نبذة تاريخية 
عنها . بين فيها ان « الوزارة » من النظم التى كانت معروفة قبل ظهور الاسلام » 
وان تاريخها ‏ في الاسلام ‏ مر بمر حلتين : الاولىي ‏ وتشمل صدر الاسلام وعهد 
بني أمية ٠‏ وفي هذه المرحلة لم تكن الوزارة قد اتبينت معااها واتحددت قواعدها 
وسمى من يباشرها وزيرا ٠‏ والمرحلة الثانية ‏ اتضحت فيها معالم الوزارة 
وتحددت قواعدها واستقرت » وتبدأ هذه المرحلة مع بداية الخلافة العباسية ٠‏ 


نم تعرض المقال بعد ذلك لاحكام الوزارة في الفقه الاسلامي » وبين أن 
الوزارة تنقسم الى قسمين : وزارة تفويض ووزارة تنفيذء وقدم الاحكام التفصيلية 
وانتهى المقال الى نتانج محددة هي : 
7 عدم وجوب تقسيم الوزارة الى وزارة تفويض ووزارة تنفيذ , لان هذا 
التقسيم ليس مما تقتضيه أصول الشر بعة أو مبادىء نظام الحكم في 
الاسلام ٠‏ 
م 


استبعاد التفويض المطلق للوزير لانه يصطدم مع مبادىء الشريعة وأفعال 
الصحابة ٠‏ 


استبعاد الاختصاص العام لهذا الوزير . واستبعاد النتيحة التي رتنها بعض 
الفقه على ذلك وهي عدم جواز تعدد الوزراء ٠‏ 


١ 


» مجلة كلية التربية ه دراسات‎ ١ 


: أهمية الوزارة‎ ١ 

الوزارة هى الجهاز المعاون للخليفة في اختصاصاته التنفيذية التي تلقى على 
عاتقه واجبات در ومتعددة يستحيل أن يمارسها بمفرده ٠‏ وفي ذلك يقول 
الماوردي « ٠٠‏ ولآن ما وكل الى الامام من تدبير الأمة لا يقدر على مباشرة جميعه الا 
باسعابة برؤنيانة الوزير الشازق لاف التفير اصص فى تنفد الامو رمن تفرد 
بها ليستظهر به على نفسه وبها يكون أبعد من الزلل وأمنع من الخلل » ٠ )١(‏ 

والوزارة من أهم مناصب الدولة بعد الخلافة ٠‏ وفي هذا يقول ابن خلدون 
« الوزارة أم الخطط السلطانية والرتب الملوكية , لأن اسمها بدل على مطالق 
الاعانة ٠. )59( > ٠٠‏ 


: أصل لفظ الوزارة‎ "١ 
٠ )5( كلمة الوزارة مختلف في أصلها اللغوى‎ 


فقيل أنها مشتقة من «١‏ الوزر » وهو الثقل أو العبء لان الوزير يتحمل أعباء 


الحكم وأثقاله ٠‏ 


وقيل انها مشتقة من « الوزر » وهو الملجأ أو المعتصم . لانه يلجأ اليه 
ويرجع الى رأيه وندبيره ٠‏ 


وقيل انها مشتقة من « الأزر » وهو الظهر لان الخليفة بقوى بوزيره كقوة 
البدن بالظهر ٠‏ 
 '"'‏ نبذة أناربخبة عن الوزارة : 

الوزارة ليسست من النظم التي استحدثها الاسلام ٠‏ بل ترجع الى عصور 
سابقة على ظهور الاسلام ٠‏ ويتبين من قصص القرآن أنها كانت معروفة في بسي 
اسرائيل ٠‏ اذ جاء في القرآن الكريم على لسان موسى عليه السلام « واجعل لي 
وزيرا من أعبلى عارون أخي اشدد به أزري وأشركه في أمرى » (5) ومن ممذه 
الآية يتبين أن موسى عليه السلام طلب من الحق تبارك وتعالى أن يمده برجل من 
أهله يؤّازره ويعينه على أعباء الحكم والرسالة ٠‏ وقد استجاب له الحق تارك 
ونعالى فقال « ولقد أتينا موسى الكتاب وجعلنا معه أخاه هارون وزيرا » (ه) . 


نظام الوزارة في الفقه الاسلامي ١‏ 
أما عن تاريخ الوزارة في ظل الاسلام فيمكن أن نفرق فيه بين مرحلتين : 
الأول : وفيها لم تكن الوزارة قد تبينت معالمها وتحددت قواعدها وسمي 
من يباشرها وزيرا ٠‏ وتشمل هذه المرحلة صدر الاسلام وعهد بني أمية عن 
صدر الاسلام كان النبي عليه الصلاة والسلام يعهد الى أبي بكر ببعض الامور 
الهامة ٠‏ وكان أبو بكر ابان خلافته ‏ يختص عمر ببعض الاعمال العامة مثل 
توزيع الزكاة ٠‏ وكذلك كان عمر أيام خلافته يستعين بكل من على وعثمان على 
القيام ببعض شؤون الدولة . فكان علي يقوم بكتابة الرسائل للا عرف عنه من 
بلاغة » وينظر في أمور الأسرى , وكان عثمان يستشار في بعض الأمور ذات 
الطابم القبلى لمعرفته بأحوال القبائل وأنسابها ٠ )١(‏ 


هؤلاء الأعوان الذذين كان رئيس الدولة يستعين بهم كانوا يقومون بعمل 


وفي عهد بني أمية ٠‏ كان الخلفاء . يختارون بعض ذوي الرأي ويستعينون 
بهم في أداء بعض الاعمال العامة التي يكلفونهم بها . وكان هؤّلاء يقومون بعمل 
الوزراء دون أن يطلق على أحدهم لقب « وزير » (8) ٠‏ 


أما المرحلة المانية : 

ففيها اتضحت ممعالم الوزارة وتحددت قواعدها واستقرت ,2 وأطلق لقب 
الوزير على معاون الخليفة الاول ٠‏ وتبدأ هذه المرحلة مم بداية الخلافة 
العباسية (9) ٠‏ 


وكان الوزير في ذلك العهد ساعد الخليفة الأيمن ينوب عنه في حكم 
البلاد.2 فكان له الحق في تعيين العمال وفصلهم والقيام على موارد الدولة 
ومصارفها والاشراف على ديوان الرسائل ٠ )٠١(‏ 


وفي ذلك العهد كان مركن الوزير يتراوح بين الضعف والقوة بحسب قوة 
الخليفة وضعفه ٠‏ فكلما كان الخليفة قويا يشرف بنفسه على مباشرة أمور الدولة 
كان مركز الوزير ضعيفا . وكلما ضعف الخليفة أو اعتمد على التفويض الكامل 
للوزير في ادارة البلاد » قوي مركز الوزير حتى غطى على الخليفة ٠‏ 


» مجلة كلية التربية مه دراسات‎ ١ 


وقد تميزت الفترة الاولى من الخلافة العباسية ‏ وعلى وجه الخصوص في 
عهدي أبي العباس السفاح موؤوسس الدولة وأبي حعفر المنصور ‏ بقوة الخليفة 
وضعف الوزير ٠‏ وفي ذلك يقول ابن طباطبا في وصف مركز الوزير في عهد 
أبي جعفر المنصور « لم تكن الوزارة في أيامه طائلة , لاستبداده واستغنائه برأيه 
وكفاءته مع أنه كان يشاور في الأمور دائما . وان كانت هيبته تصفر لها هيبة 
الوزراء ٠‏ وكانوا لا يزالون على وجل منه وخوف ,. فلا يظهر لهم أبهة ولا 
رونق « ٠ )١١(‏ 

لكن الوضم انعكس تماما في عهد الخليفة هارون الرشيدء فبلغ نفوذ الوزير 
غايته ٠‏ وكان وزيره يحيى بن خالد البرمكي ٠‏ الذي قلده الوزارة بقوله « قلدتك 
أمر الرعية , وأخرجته من عنقي اليك . فاحكم في ذلك بما ترى من الصواب ,2 
واستعمل من رأيت . وأعزل من رأيت , وامضى الامور على ما ترى » (؟١)‏ 
ففوضه بذلك تفويضا مطلقا في ادارة سُوون الدولة 2 ثم خلفه ابنه جعفر بن 
يحيى ابن خالد البرمكي ٠‏ 


وفي عهد هذا الوزير استولى البرامكة تماما على سلطة الحكم وصار بيدهم 
الامر والنهي , وغلبوا هارون الرشيد على أمره حتى كان يطلب اليسير من المال 
فلا يصل اليه الا عن طريق البرامكة ٠ )١5(‏ وقد انتهى هذا الامر نهاية دموية 
مؤلمة حين أمر عارون الرشيد بقتل هذا الوزير وزج سائر البرامكة في السجون ٠‏ 

بعد هذا التمهيد سوف نعالج موضوع الوزارة في مبحثين : 

نخصص أولهما لاحكام الوزارة في الفقه الاسلامي ٠‏ 

ونلقى في الثاني نظرة فاحصة على نظام الوزارة في ضوء المبادىء العامة 
التي نعرضها في المبحث الاول ٠‏ 

المبحث الأول 
أحكام الوزارة في الفقه الاسلامي 

: انقسام الوزارة الى قسمين‎  : 

تنقسم الوزارة الى قسمين )١5(‏ : 

وزارة تفويض ٠‏ 


- وزارة تنفيذ ٠‏ 
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وسوف نعرض بمسيئة الله لكل قسم من عهذين القسمين في مطلب مستقل 
مبينين ماهيته وشروط الوزير فيه وسلطته ٠‏ 


المطلي الأول 
وزارة التفويض 


ه ‏ ماهية وزارة التفويض : 
عند تحديد ماهية وزارة التفويض نجد خلافا بيئاً بين الكتاب القدامى 
والحديئين 0 


وعلى سبيل المثال فان الدكتور حسسن ابراهيم يحدد ماهية وزارة التفويض 
بقوله : « هي أن يعهد الخليفة بالوزارة الى رجل يفوض اليه النظر في أمور الدولة 
والتصرف في شؤونها دون الرجوع اليه ٠‏ ولم يبق للخليفة بعد ذلك الا ولاية 
العهد . وسلطة عزل من يوليهم الوزير ٠ )١٠8(‏ 


أما الدكتور صبحي الصالح فيذكر أن وزارة التفويض ٠‏ تقوم على تصرف 
الوزير المطلق في شؤون الدولة بعد أن يكون الخليفة بنفسه فوضي اليه ذلك . 
ومن هنا جاءت التسمية . ولا يبقى للخليفة في هذه الحال ‏ بطواعية منه ‏ الا 
التصرف كما يشاء في ولاية العهد , وعزل من لا يعجبونه ممن يوليهم الوزير 
بعض الاعمال » ٠» )١5(‏ 


وهذان التعر يفان يخلطان في الواقع بين تعريف الوزارة الذي ينبغي أن 
يأتي مجردا وبين حال الوزارة في بعض الظروف التاريخية التي مرت بها ٠‏ 
ويتضح ذلك من قول المؤلفين أن وزارة التفويض تتميز بأن الوزير فيها يملك 
السلطة المطلقة التي تمكنه من الانفراد بشسؤون الحكم وادارة الدولة دون الرجوع 
الى الخليفة . ولا كان قولهما هذا لا يسنده أي دليل شرعي » فاننا نرجح أنهما 
تأثرا فيه بتلك الفترة من العصر العباسى التي عظم فيها نفوذ الوزير حتى كاد 
يغطي على نفوذ الخليفة 2. وهي الفترة التي بلغت ذروتها في عهد الخليفة هارون 
الرشيد على نحو ما قدمنا ٠‏ 


وهذا النهج في تعريف وزارة التنفويض لا شك خاطىء ٠‏ 


ويكفي للدلالة على خطئه أن نقرر أن وزارة التفويض لم تعرف فقط هذا 
العهد الذي تميز بعظم سلطة الوزير 2. بل عرفت عصورا سابقة ولاحقة تميزت 


» مجلة كلية التربية « دراسات‎ ١4 


بضعف مركز الوزير بصورة ملحوظة ٠‏ وليس من المنطقي ‏ عند تحديد ماهية 
هذه الوزارة ‏ أن نقف بالتعر يف عند عهد معين من عهودهما ونتخذه أساسا 


٠ للتعريف‎ 


والنهج السليم في نظرنا يقوم على أن الوزارة نظام من نظم الحكم في 
الاسلام , فاذا ما أريد تحديد ماهيتها . فيتعين أن يتم ذلك بالرجوع الى مبادىء 
الشر بعة العامة التي تحكم نظام الحكم في الاسسلام . 


والرجوع الى عذه المبادىء يظهر بوضوح أنها لا تقبل أن يكون مركز الخليفة 
في الدولة مركزا صوريا . لا يملك من أمر الحكم شيئا ,. ويترك سسياسة الدولة 
وادارتها لغيره دون مباشرة ومراجعة منه لا تقيل ميادىء الشريعة ذلك لانه 
بصطدم بأصل عام قرره الرسول عليه الصلاة والسلام في قوله « كلكم راع 
وكلكم مسئول عن رعيته , الامام راع ومسسئول عن رعيته ٠ )١9( » ٠٠‏ 


فاذا كان الامام راعيا ومسئولا عن رعيته . فلا بد أن يكون ذا سلطة فعلية 
لان من القواعد العامة المسلم بها أن السلطة توجد حيث توجد المسئولية ٠‏ 


هذا المعنى وان غاب عنالكتاب الحديثين لم يغب عن فقهائنا القدامى رضوان 
الله عليهم ٠‏ 


فالماوردي في تحديده لماهية وزارة التفويض يقول : 

« والوزارة على ضربين : وزارة تفويض ووزارة تنفيذ , فأما وزارة التفويضص 
فهو أن إستوزر الامام من بفوضص اليه تد بير الامور برايه وامضاءما على 
اجتهاده )١8( ٠٠٠‏ 


وقد نير عبارة الماوردى الاخيرة بعضا من الشك حول واجب الوزير فى 
الرجوع الى الخليفة وعدم انفراده بالامر . ولكن هذا الشك سرعان ما يتبدد حين 
يعرض الماوردى لسلطة الوزير فيقرر بكل وضوح « واذا تقرر ما ننعقد به وزارة 
التفويض فالنظر فيها وان كان على العموم معتبر بشرطين يقعالفرق بهما بين الامامة 
والوزارة : أحدهما يختص بالوزير وهو مطالعة الامام لما أمضاه من تدبير وأنفذه 
من ولاية وتقليد لثلا يصير بالاستبداد كالامام ٠‏ والثاني مختص بالامام وهو أن 
يتصفح أفعال الوزير وندبيره الامور لبقر منها ما وافق الصواب وسستدرك ما 
خالفه لان تدبير الامة اليه موكول وعلى اجتهاده محمول » )١9(‏ . 
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هذا الكلام واضح الدقيق يدل على أن سلطة وزير التفويض مرهونة 
بشرطين أو واجبين يقع احدهما على عاتق الوزير ,. والاخر على عاتق الخليفة ٠‏ 
أما واجب الوزير فهو أن يعرض على الخليفة ما قام به من تدبير وما أنفذه من ولاية 
وألا يستبد بالامر دونه ٠‏ وأما واجب الخليفة ‏ ان قصر الوزير في واجبه ‏ فهو 
أن يتصفح أفعال الوزير وتدبيره الامور ليقر ما يراه منها صوابا ويصحح ما لا يراه 
كذلك لانه المسئول الاول عن سياسمة الامة ٠‏ 


هذا المعنى بو بده أيضا حدايبث الماوردي عن واحبات الخليفة التي حددهما 
بعشرة وبهمنا منها الواحب العاشر الذي حدده الماوردى بقوله « أن اشم سنفسه 
مشارفة الامور وتصفح الاحوال ٠‏ لينهض سياسة الامة وحراسمة الملة ٠‏ ولا بعول 
على التفويض تشاغلا بلذة أو بعبادة فقد يخون الآمين ويفش الناصح ٠»‏ وقد قال 
الله تعالى : « يا داود انا جعلناك خليفة في الارض فاحكم بين الناس بالحق ولا 
نتبع الهوى فيضلك عن سبيل الله » فلم يقتصر الله سسيحانه على التفويض دون 
المباشرة ولا عذره في الاتباع حتى وصفه بالضلال 2 وهذا وان كان مستحقا عليه 
بحكم الدين ومنصب الخلافة فهو من حقوق السياسة لكل مسترع قال النبي عليه 
الصلاة والسلام « كلكم رعاع وكلكم مسسئول عن رعيته » ٠ )5١(‏ 


بعد هذا الكلام الواضح الذي يوجب على الخليفة أن يباشر بنفسه 
اختصاصاته وواجباته ولا بعتمد على التفويض حتى لكي يتفرغ للعبادة » لا يمكن 
التسليم بما انتهى اليه كل من الدكتورين حسن ابراهيم وصبحي الصالح دعن 
الاعتراف 0 1 ال 2 2 0 دون الرجوع الع 
لأسي اليد ارق هذا لمم ول السسيية لق من التسيرر فضا عي اه 
يخالف المبادىء العامة لنظام الحكم في الاسلام ٠‏ 


وبناء على ذلك يمكن القول بأن وزارة التفويض هي الوزارة التي يعهد فيها 
الخليفة لمن بثق فيه بمعاونته في أعباء الحكم في الدولة دون أن يترتب على ذلك 
استبداد الوزير بأمور الحكم دون الخليفة ٠‏ 


5 شروط وزير التفويض : 

يبرى جمهور الفقهاء الباحثين في نظام الحكم في الاسلام أنه يشسترط في 
وزير التفويض الشروط التي يتعين توافرها في الخليفة , ؛ لانه كالخليفة عام النظر 
أي يدخل في ولايته تدبير كل أمور الدولة . وتمتد هذه الولاية لتشمل كل اقليم 
في الدولة ٠‏ 


-؟؟ مجلة كلية التربية «ه دراسات » 


وفي ذلك يقول الماوردىي )5١(‏ «ه ويعتبر في تقلبد هذه الوزارة شروط 
الامامة الا النسب وحده (56) ,. ويحتاج فيها الى شرط زائد على شروط الامامة' 
وهو أن يكون من أهل الكفاءة فيما وكل اليه من أمر الحرب والخراج »٠٠‏ (؟؟) 

وبناء عى ذلك فان الشروط التي يتعين توافرها في وزير التفو بض 
بالاضافة الى الشروط البدهية ومهي الاسلام والبلوغ والعقال ‏ هي الشروط 
الاتية : 

١‏ العلم بأمور الدين والدنياء عل أنه بالنسبة لامور الديزفانه لا يشسترط 
أن يكون قد وصل في العلم الى درجة الاجتهاد في اصول الدين وفروعه (55) 
والا ما وجدنا شخصا يصلح للوزارة ٠‏ لانه من ناحية فان مرتبة الاجتهاد مرتيبة 
عزيزة المنال 2 ومن ناحية أخرى قد لا تجتمع فيمن يتوافر فيه شروط الاجتهاد 
بقية الشروط الاخرى المطلوبة وهو الغالب ٠‏ فقد يصل المرشح مثلا الى مرتبة 
الاجتهاد في علوم الدين . ولكنه مع ذلك قد لا يلم بالكثير من أمور الدنيا ٠‏ 

وبناء على ذلك فانه يكفي ‏ في نظرنا ‏ ان يكون المرشح للوزارة عالما 

بأمور الدين بالقدر الذي بيسر له القيام باعباء منصبه ويعينه عليها » فان احتاج 
الى الاجتهاد استعان بأهله ٠‏ 

؟ ‏ العدالة ٠‏ والمقصود بها أن يكون المر شح للوزارة سليم العقيدة مؤديا 
للفر يضة » بعيدا عن ارتكاب المنكرات (8؟) ٠‏ 

٠ أي يشترط أن يكون كفمًا لتولى منصب الوزارة‎ ٠ الكفاءة‎  "“ 


 :‏ سسملامة الحواس والاعضاء حتى لا يؤثر أي نقص فيها في مباشرته 
لعمله ٠‏ 


اذا استكملالمرشح للوزارة الشروط المطلوبة لتوليها قلده الخليفة الوزارة٠‏ 
واشترط الماوردى أن يستمل لفظ التقليد على شرطين هما عموم النظر 
والنيابة (55) ٠‏ 


الشرط الاول : عموم النظر : 

وذلك يعني أن يجعل الخليفة اختصاص الوزير عاما وشاملا لكل أعمال 
الحكومة من مالية وادارية وحربية ٠٠٠‏ الخ فيتولى مثلا النظر في موارد الدولة 
ونفقاتها فيشرف على الجباية والانفاق » ويعين الولاة والعمال ويشرف على أعمالهم, 
ويعلن الحرب ويسير الجيوش ٠٠٠‏ الخ ٠‏ 
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وقد رتب الماوردي على هذا الشرط أمرا على جانب كبير من الاهمية وهو 
أنه لا يجوز للخليفة أن يقلد وزيري تفويض في وقت واحد ٠‏ ونص عبارة 
الماوردي حمي « ويجوز للخليفة أن يقلد وزيري تنفيذ على اجتماع وانفراد . ولا 
يجوز أن يقلد وزيري تفويض على الاجتماع لعموم ولايتهما . كما لا يجوز تقليد 
امامين لانهما ربما تعارضا في العقد والحل والتقليد والعزل وقد قال الله تعالى : 
« لو كان فيهما الهة الا الله لفسدتا » (ا؟) ٠‏ 


وقد يفهم من عبارة الماوردي « ٠٠‏ ولا يجوز أن يقلد وزيرى تفويض على 
الاجتماع لعموم ولايتهما ٠٠‏ » أنه يرى جواز تقليدهما اذا لم يجتمعا ولم تكن 
ولابة كل منهما عامة . كأن ينفرد كل منهما باختصاص لا يشاركه الاخر النظر 
فيه 2 كأن يختص احدهما بأمور الحرب والاخر بأمور المال .2 ولكن الماوردي لا 
يجيز ذلك أيضا ويعتبرهما في هذه الحالة بمثابة واليين على عملين مختلفين ولا 
يعتبرهما وزيرى تفويض لان وزارة التفويض ‏ في نظره ما عممت ونفذ أمر 
الوزيرين بها في كل عمل وكل نظر (98) ٠‏ 


والنتيجة التي ينتهي اليها الماوردي حمي أنه لا يجوز تقليد وزيرى تفويض 
في وقت واحد ولو اختص كل واحد منهما بعمل معين لا يشاركه فيه الاخر لان 
من شروط وزارة التفويض ‏ في رأيه ‏ أن يكون الوزير عام النظر ٠‏ 

وقد تابع الماوردي في ذلك كل من الاستاذين الدكتور سليمان الطماوى ,2 
والدكتور محمد ضياء الدين الرين عليه رحمة الله (9؟) ٠‏ 


ونحن لا نسلم بهذا الشرط الذي اشترطه الماوردى ولا نسلم بالتالى 
بالنتيجة التي انتهى اليها ٠‏ 

وفي اعتقادنا أن هذا الشرط قد استمده الماوردي من الواقع الذي كان 
سائدا في جزء من العصر العباسى حيث لم تعرف الخلافة الا وزيرا واحدا كان عام 
النظر في كل أمور الحكمء ولكن هذا الواقم لا يمكن أن يكون حاكما على الشسريعة ٠‏ 

فاذا ما رجعنا الى نصوص الشريعة ومبادثها العامة . لا نحد فيها ما يدل 
على وجوب أن يكون الوزير عام النظر ٠‏ 


واذا رجعنا الى عصر الرسالة وعصر الخلافة الراشدة ‏ وبصرف النظر عما 
اذا كان لفظ الوزارة مستعملا من عدمه ‏ فاننا لا نجد ما يدل على أن الرسول 
صلوات الله وسلامه عليه كان يعهد بأمور الدولة ‏ على صغرهما في ذلك 
الوقت ‏ الى واحد فقط من أصحابه . دل كان كما يقول المؤرخون ب ستعين 


ببعض صحابته ٠‏ كل فيما برز فيه , وكان يخص أبا بكر ببعض الامور الهامة ٠‏ 


"2 


وكذلك كان يفعل خلفاؤّه الراشدون رضوان الله عليهم ٠‏ فيذكر المأرخون 
كما أسلفنا ‏ أن عمر كان يستعين يعلى في كتابة الرسائل وفي النظر في 
أمور الاسرى , وكان يستعين بعثمان في الامور ذات الطابع القبلى 2 ولم يذكر 
احد من المؤرخين أن أحدهما قد انفرد بأمور الدولة نيابة عن الخليفة ٠‏ 


وفي هذا العصر الذي نعيش فيه حيث اصبحت أمور الحكم وسنياسية الدولة 
على درجة كبيرة من التعقيد والتشعب ٠‏ فانه يكون من المستحيل أن توكل كلها 
الى وزير واحد يقوم بها ٠‏ 


وعلى “ذلك فانه يكون من المصلحة ألا ينفرد شخص واحد بالوزارة بحيث 
يكون اختصاصه عاما شاملا لكل أمور الحكم . بل يجوز أن يتعدد الوزراء حسب 
تعدد أعمال الدولة بحيث يختص كل وزير بعمل معين لا يشساركه فيه غيره . وذلك 
ما يساعد على حسن سسياسة الدولة وادارتها والقيام بأعباء الحكم فيها على خير 
سماد 


دل مصلحة تقوم شواهد من الشرع على اعتبارها . مثل قوله عليه الصلاة والسلام 
« ان الله يحب اذا عمل أحدكم عملا أن يتقنه » ولا شك أن تقسميم. العمل وتوزيعه 
بؤدى الى اتقانه ٠‏ 


وبناء على ما تقدم فانه لا يسترطظ ‏ في رأينا ‏ أن يكون وزير التفويض 
عام النظر (5©9) ٠‏ 


الشرط الثاني : النيابة : 

والمقصود به أن يشمل لفظ التقليد ما يدل على أن الخليفة قد فوض الوزير 
في مباشرة بعض اختصاصاته ٠‏ 

ويرى الماوردي أنه اذا تخلف أحد هذين الشرطين لا تنعقد الوزارة ولا يصح 
التقليد ٠‏ فان اقتصر الخليفة في لفظ التقليد على النيابة وأغفل عموم النظر , 
فانه يكون قد أبهم ما استنابه فيه من عموم وخصوص فلا تنعقد به الوزارة ,2 
وقد تقدم رأينا بعدم وجوب هذا الشرط ٠‏ وان اقتصر الخليفة في لفظ التقليد 
على عموم النظر دون النيابة كأن يقول ولينتنك حكم البلاد ٠‏ كان اللفظ أقرب الى 
ولابة العهد منه الى الوزارة لذلك لا تنعقد به ٠‏ اما اذا جمع اللفظ بين النيابة 
وعموم النظر , فهنا فقطا يصح التقليد في رأي الماوردي , كأن يقول قلدتك ما الى 
نيابة عني »2 أو استوزرتك تعويلا على نيابتك أو فوضت اليك وزارني ٠‏ 
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يملك وزير التفويض من السلطة ما يملكه الخليفة ٠‏ اللهم الا في أمور 
ثلاثة )5١(‏ : 


أحدها ولاية العهد ٠‏ فللخليفة أن يعهد الى من يرى ولا يملك الوزير ذلك ٠‏ 


والثاني أن الخليفة يستطيم أن يستعفي الامة من الخلافة وليس ذلك 
للوزير ٠‏ 
والثالث . أن الخليفة يملك أن يعزل من يقلده الوزير ولا يملك الوزير أن 
يعزل من بقلده الخليفة ٠‏ 
وباستثناء هذه الامور الثلاثة فان للوزير : 
أن بحكم بنفسه وأن يقلد الحكم ٠‏ 
أن ينظر في المظالم ويستنيب فيها ٠‏ 


أن يتولى الجهاد بنفسه وأن يقلد من يتولاه ٠‏ 
وان ساشر تنفيد الامور التي دبرها وان يستنيب في تنفيذها كل ذلك 


ولاية وتقليد ٠‏ 


الثاني : يختص بالامام وهو أن يتصفح أفمال الوزير واند بره الامور ليقر 
منها ما وافق الصواب ويعدل أو يلغي ما جانبه ٠‏ 


ولكن هل سلطة الخليفة في تعديل أو الغاء قرارات الوزير مطلقة ؟ 


يرى الماوردي أن كل ما يصل اليه وزير التفويض باجتهاده لا يجوز للخليفة 
نقضه ٠‏ أما فيما يتعلق بالتصرفات الخاصة بتقليد الولاة وتحهيز الجحيوش وتدبير 
الحروب . فيجوز للخليفة فيها المراجمة لان للخليفة أن يستدرك ذلك من أفعال 
نفسه . فكان أولى أن يستدركه من أفعال الوزير ("9؟) ٠‏ 


5" 
المطلب الثاني 
وزارة التنفيدذ 


1 ماهية وزارة التنفيدل : 

وزارة التنفيذ عي التي تقتصر مهمة الوزير فيها على عرض أمور الدولة عللى 
الخليفة ليتلقى توجيهاته بشأنها , ثم يقوم بتنفيذ ما أمر به الخليفة دون أن 
تكون له أية سلطة تقديرية أو حق في الاجتهاد في شؤون الحكم المختلفة ٠‏ وهو 
بهذا الوصف لا يعدو أن يكون واسطة بين الخليفة والرعية (5؟) ٠‏ 


وفي هذا يقول الماوردي : م« ٠٠‏ وهذا الوزير وسط بينه وبين الرعايا 
والولاة » يؤدي عنه ما أمر وينفذ عنه ما ذكر ويمضى ما حكم , ويخير بتقليد الولاة 
وتجهيز الجيوش » ويعرض عليه ما ورد من مهم , وتجدد من حدث ملم » ليعمل 
فيها ما يؤّمر 2 فهو معمين في تنفيذ الامور وليس بوال عليها ولا متقلدا 
لها ٠٠‏ »ع (ه؟) 


: شروط وزير التنفيد‎ ٠ 
تحدث عن هذا الشرط بالتفصيل كل من الماوردي وابي يعلى (51) 2 وتدور‎ 

كلها حول الامانة والذكاء وصدق اللهجة , وقلة الطمع ٠‏ وتتعلق بالاخلاق الفاضلة 

والتجربة السياسية اللازمة لدور الوساطة الذي يضطلم به هذا الوزير ٠‏ 


وبناء على ما تقدم فانه لا يسترط في وزير التنفيذ الشروط الاتبية (/10؟) : 
الحرية : وبناء على ذلك يجوز أن يكون وزير التنفيذ عبدا غير معتق ٠‏ 
الاسلام : وهذا ع لىرأي الماوردى وان كان لإا يوافقه آخرون. ٠‏ ويبناء على 

ذلك يجوز أن يتولى ذمى هذه الوزارة ٠‏ 
العلم بالاحكام الشرعية : لانه ليس له أن يجتهد برأيه ٠‏ 
- المعرفة بأمرى الحرب والخراج : لانه لا يملك أن يتصرف في أي منهما . 


١‏ سلطة وزير التنفيد 

بينما يملك وزير التفويض سلطة تقديرية واسعة وحرية في التدبير تمكنه 
من تسيير شؤون الدولة وفق اجتهاده 2 بشروط خاصة ٠‏ فان وزير التنفيذ لا 
يعدو أن يكون واسطة بين الخليفة وغيره من الولاة أو الرعية ٠‏ ليس له من سلطة 
مستقلة ولا يملك الا أن ينقل الى الخليفة وينقل عنه 2 ويقوم بتنفيذ ما بأمرم به 
الخليفة دون أن يكون له سلطة الاجتهاد بالرأي في ذلك كله ٠‏ 


نظام الوزارة في الفقه الاسلامي »> 


وبناء على ذلك فانه ‏ على خلاف وزير التفويض ‏ لا يملك مباشرة الحكم 
والنظر في المظالم » ولا أن يقله الولاة , ولا أن ينفرد بتسيير الجيوش وتدبير 
الحروب . ولا أن يتصرف في أموال بيت المال وتنحصر كل سلطته ‏ كما يقول 
الماوردى في أمرين : 
أن يؤدى الى الخليفة ٠‏ 


وأن بودى عنه ٠.‏ 
البحث الثاني 
نظرة فا حصة الى نظام الوزارة في ضوء ما عرضناه من مبادىء 

> تمهيد : في أسباب انقسام الوزارة الى وزارة تفويض ووزارة تنفيد : 

يذهب العلامة ابن خلدون الى أن انقسام الوزارة الى وزارة تفويض ووزارة 
تنفيد بعود الى العصر العباسى ٠‏ والسبب في ذلك يرجم الى أن مركز الوزير كان 
يتراوح بين الضلعف والقوة بحسب قوة الخليفة أو ضعفه . فكلما كان الخليفة 
قويا يشرف بنفسه على مباشرة أمور الدولة . كان مركز الوزير ضعيفا . ولا يعدو 
الوزير في هذه الحالة أن يكون وزير تنفيذ تقتصر مهمته على عرض أمور الدولة 
على الخليفة ليتلقى توجيهاته بشأنها ثم يقوم بتنفيذ ما يأمره به الخليفة » دون 
أن تكون له سلطة تقديرية أو حق في الاجتهاد في شؤون الحكم المختلفة ٠‏ وعل 
العكس من ذلك كلما ضعف الخليفة أو اعتمد على التفويض الكامل للوزير في 
ادارة البلاد » قوي مركز هذا الوزير بحيث يصبح في هذه الحالة وزير تفويض 
يملك سلطات واسعة في حكم البلاد (58) ٠‏ 


والامر الذي يمكن استخلاصه من ذلك أن تقسيم الفقهاء للوزارة الى وزارة 
نفو يض ووزارة تنفيذ انما كان يدور مع الواقم الذي كان عليه الحال في العصر 
العباسى ٠‏ ولم يكن هذا التقسيم اذن مما تقتضيه أصول الشريعة ومبادؤّهما 
العامة ٠‏ 


١‏ وزير التنفيذ وهل يمكن اعتباره وزيرا ؟ 

انتهينا فيما تقدم الى أن مهمة هذا الوزير ‏ كما حددها الفقهاء ‏ قاصرة 
على عرض أمور الدولة على الخليفة ليتلقى توجيهاته بشأنها , ثم يقوم بتنفيذ ما 
يأمر به الخليفة دون أن تكون له سلطة تقديرية أو حق في الاجتهاد في شؤون 
الحكم المختلفة 2 وأنه بهذا الوصف لا يعدو أن يكون واسطة بين الخليفة 
والرعية ٠‏ 


اك مجلة كلية التربية « دراسات » 


ويذهب المرحوم الدكتور محمد ضياء الدين الريس الى أن الوزراء في الفكر 
والواقع السبياسي المعاصر يعتبرون ‏ من وجهة نظر الفقه الاسلامي ‏ وزراء تنفيد 
٠‏ حيث انهم ينفذون قرارات مجلس الوزراء أو الدولة . أو يمضون الاحكام أو 
يتخذون الاجراءات » (598) ٠‏ 


ويبدو أنه عليه رحمة الله شعر بعدم دقة ما ذهب اليه من مقابلة 
فأضاف « ثم انهم أي الوزراء في الفكر والواقع والسيامى المعاصر ‏ تنطبق 
عليهم الحالة التي تكلمنا عنها سابقا . وهي أن كل واحد منهم خص بنظر في 
ناحية خاصة : فهذا للمالية . وهذا للتعليم . وهذا للدفا ع 2 وهكذا ٠٠‏ وقرر 
الفقه الاسلامي انهم يسمون حينئذ دولاة» على أعمال مختلفة » )1١(‏ ثم يضيف : 
« ومن حيث اشتراكهم في النظر في مجلس الوزراء فانهم وزراء مفوضون على 
الاجتماع لا على الانفراد » ٠ )5١(‏ 


ونحن لا نوافق الاستاذ الدكتور محمد ضياء الدين الريس فيما ذهب اليه 
ونعتقد أنه يحاول جاهدا أن ينزل أحكام الوزارة في الفكر والواقع السياسى 
المعاصر على نفس الاحكام التي ذهب اليها الفقهاء القدامى من أمثال الماوردى وغيره 
نزولا على حكم الواقع الذي ساد العصر العداسى ٠‏ فاذا كانت الوزارة قد انقسمت 
الى وزارة تفويض ووزارة تنفيذ . فانه يمكن ‏ فى نظره ‏ أن تقسسم الوزارة في 
العصر الحديث الى القسسمين المذكورين ٠‏ 


وهو في سبيل ذلك جعل منصب رئيس الوزراء في القكر السنياسى المعاصر 
مقابلا لمنتصب وزسر التفويض في الفقه الاسلامي (؟5) ٠‏ وجعل منصب الوزير في 
ذلك الفكر مقابلا لمنتصب وزير التنفيذ ولمنصب الوالى على عمل خاص ولمنصب 
وزير التفويض في الفقه الاسلامي. مع مابين هذه المناصب التلائة من فروق كبيرة 
تحدث عنها الفقهاء ٠‏ 


واذا كنا لا نوافق الدكتور محمد ضياء الدين الريس فيما ذهب اليه فلاننا 
مفهوم الفكر السياسى المعاصر ٠‏ 


أما من حيث مفهوم الفقه السسياسى الاسلامي للوزارة فاننا نستطيع أن 
نستخلصه من أمرين : 


الاول : مفهوم الوزارة في الاصطلاح القرآني وفي حديث الرسول عليه 
الصلاة والسلام . 


نظام الوزارة في الفقه الاسلامي 0" 
الثاني : مفهوم الوزارة من واقع اشتقاقها اللغوى ٠‏ 


ومفهوم الوزارة في الاصطلاح القرآني عرض في قوله تبارك وتعالى على لسان 
موسى عليه السلام « واجعل لى وزيرا من أمل ٠‏ هارون أخي ٠‏ أشدد به أزرى ٠‏ 
وأشركه في أمري » وفي هذه الآيات يتبين مفهوم الوزارة ومهمة الوزير فهو يسد 
الأازر ويشارك في الحكم عن طريق ابداء الرأي والمثسورة (؟5) ٠‏ 


وهذا المعنى نجده أيضا في حديث الرسول صلوات الله عليه الذي روته 
عنه عائشة حيث يقول « اذا أراد الله بالامر خيرا جمل له وزير صدق ان نسى 
ذكره وان ذكر أعانه . واذا أراد به غير ذلك جعل له وزير سوء ان نسى لم يذكره 
وان ذكر لم بعنه (52) ومن هذا الحديث بتبين دور الوزير الايجابي في تقد يم 
العرن والمساعدة لاميره ٠‏ 

وهذا المعنى وذاك ليسا بعيدين عن الاصل اللغوى الذي اشتقت منه كلمة 
الوزارة كما أوضحناء فيما مضى ٠‏ 

فقد قيل انها مستقة من الازر وهو الظهر لان الخليفة يقوى بوزيره كقوة 
البدن بالظهر ٠‏ 

وقيل انها مشتقة من الوزر وهو الملحا أو المعتصم لانه يلحا الى الوزير 
واس جع الى رأبه وتدبيره ٠‏ 


وقيل أخيرا انها مشتقة من الوزر وهو الثقل أو العبء لان الوزير يتحمل 
أعباء الحكم واثقاله ٠‏ 


وفي هذه الاحوال جميعها لا يبدو الوزير مجرد رسول أو واسطة بين 
الخليفة والرعبة « وانما هو صاحب سلطة ونظر ونقدير للامور ٠‏ وأنه بذلك 
يعاون الخليفة ويحمل عنه بعض أعباء الحكم ٠‏ 


هذا هو مفهوم الوزارة في ظل الاسلام ٠‏ أما اذا اقتصر دور العامل على النقل 
عن الخليفة والنقل اليه كما هو الحال في وزير التنفيذ ‏ فانه لا يمكن اعتباره 
وزيرا بالمفهوم الصحيح للوزارة .2 وهو لا يعدو أن يكون رئيسا لديوان الخليفة 
أو أمينا لسره طالما اقتصر دوره على ما تقدم ,. ولم يكن له حق الحكم ولا الاجتهاد 
ضيه ٠.‏ 

واذا كان مفهوم وزارة التنفيذ لا يتفق مع المفهوم الاسلامي للوزارة ٠‏ فانه 
لا يتفق كذلك مم مفهوم الوزارة في الفكر السياسى المعاصر ٠‏ 


54 مجلة كلية التربية « دراسات » 


فطبقا للفكر السبياسى المعاصر . بتعدد الوزراء العاملون في الدولة ٠‏ بحيث 
يختص كل منهم بناحية معينة مين نواحي الحكم ‏ المالية , الحربية, 
الخارحية ٠٠٠‏ الغ ويكو نلكل منهم في مجال اختصاصه سلطات تقديرية 
واسعة تتيح له الاجتهاد برايه في كل ما يعرض داخل نطاق اختصاصه من 
مشاكل ولا ينظر الى الوزير على أنه مجرد واسطة أو رسول بين رئيس الدولة 
والرعية , وانما يقوم بهذه الوظيفة موظف خاص يطلق عليه « رئيس الديوان » 
أو « السكرتير الخاص » أو « مدير المكتب » 0 


1 رايئا الخاص في وزارة التفويض : 
لنا على نظام وزارة التفويض كما عرضه بعض الفقهاء والكتاب ملاحظتان : 


الآولى : أننا رفضنا ونرفض التفويض المطلق لوزير التفويض ٠‏ وفى هذا 
الصدد فقد قدمنا رأي كل من الدكتور حسن ابراهيم والدكتور صبحي الصالح 
الذي يذهب الى أن وزارة التفويض تقوم على تصرف الوزير المطلق في شؤون 
الدولة دون الرجوع الى الخليفة ٠‏ وقدمنا كذلك نقدنا لهذا الرأى الذي يصطدم 
مع مبادىء الشر يعة وفعل الصحاية رضوان الله عليهم ٠‏ 


وانتهينا الى أن وزير التفويض لا يمكن أن يكون مطلق التفويضء وانما عليه 
أن يعرضى على الخليفة ما قام به من تدبير وما أنفذ . من ولاية وأن من واجب 
الخليفة كذلك أن يتصفح أعمال هذا الوزير وتدبيره للأمور ليقر ما يراه منها 
صوابا ويصحح أو يلغي ما لا يراه كذلك ٠‏ 


واذ نرفض التفويض المطلق لوزير التفويض ٠‏ فاننا نرى اعادة النظر في 
تسميته وذلك بحذف كلمة « التفويض » مكتفين بكلمة « وزير » حتى لا تؤدي 
هذه الكلمة الى اللبس والخطأ في تقدير سلطات الوزير واختصاصاته ٠‏ 


ويدعم هذا النظر أننا رأينا أن وزارة التنفيذ لا تعتبر وزارة في المفهوم 
الصحيح للوزارة 2 ومن ثم فلن توجد الا وزارة واحدة 2 وبذلك يزول مبرر 
آخر من مبررات التنمسك باسم « وزارة التفويض » . وهو التمييز بينها وبين 
وزارة التنفيد ٠‏ 


الثانية : أننا رفضنا ونرفض الاختصاص العام لوزير التفويض وهو ما عبر 
عنه الماوردي « بعموم النظر » وجعله شرطا من شروطا صحة تقليد الوزارة ٠‏ 
ومعناه أن يكون اختصاص الوزير عاما وشاملا لكل أعمال الحكومة من مالبة 


نظام الوزارة في الفقه الاسلامي فى 


الشرط وهي عدم جواز تقليد أكثر من وزير تفويض في وقت واحد ٠‏ 


و بنينا رفضنا على أن هذا الشرط لا سند له من نصوص الشسريعة ومبادثها 
العامة ولا من أفعال الصحابة رضوان الله عليهم ٠‏ ورجحنا أن يكون الماوردي ومن 
سار مسيرته قد استمدوه من الواقع الذي ساد العصر العباسى حيث لم يعين 
سوى وزير تفويض واحد كان عام النظر ٠‏ 


ورجحنا أن المصلحة تقتضى خصوصا في هذا العصر الذي نعيشه ألا ينفرد 
شخص واحد بالوزارة بحيث يكون اختصاصه عاما وشاملا لكل أمور الحكم , 
وأنه بحوز أن بيتعدد الوزراء حسب تعدد أعمال الدولة بحيث يختص كل وزير 
بعمل معين لا يشاركه فيه غيره لان ذلك مما ساعد على حسن سياسة الدولة 
والقيام باعباء الحكم على خير وجه ٠‏ 


وبناء على ذلك فان الخليفة يتولى مع مجلس الشورى رسم السياسة العامة 
للدولة ثم ينقلها الى وزراثه ليقوم كل منهم بتنفيذما في نطاق اختصاصه ٠‏ ولا 
يوجد ما يمنع من أن يكون لكل منهم سلطة تقديرية أو اجتهاد بالرأي ٠‏ 


6 خاتمة البحث : 

والنتائج التي ينتهى اليها هذا البحث هي : 

أولا : أنه لا يجب في عصرنا الحديث تقسسيم الوزارة الى وزارة تفويض 
ووزارة تنفيذ ٠‏ لان هذا التقسيم ليس مما تقتضيه أصول الشريعة أو مبادىء 
نظام الحكم في الاسلام 2 ولكنه بنى على الظروف التي كانت سائدة في العصر 
العباسى 2 فضلا عن أن وزارة التنفيذ لا تعتبر وزارة طبقا للمفهوم الصحيسح 
للوزارة ٠‏ 

ثانيا : وبالنسبة لوزارة التفويض : 
الشر بعة وأفعال الصحابة رضوان الله عليهم ٠‏ 

0 وبناء على ذلك فقد اقترحنا حذف كلمة « التفويض » والاكتفاء بكلمة 


« الوزارة » حتى لا يؤدى بقاء كلمة « التفويضي » الى الخلط والخطأ في تحديد 
سلطات هذا الوزير ٠‏ 


0 مجلة كلية التربية ه دراسات » 


ظ“' ‏ استبعدنا الاختصاص العام لهذا الوزير كما استبعدنا النتيجة التي 
رتيها بعض الفقهاء على ذلك وهي عدم حواز تعدد الوزراء وانتهينا الى حواز ذلك 
والى جواز أن يكون لكل وزير اختصاص محدد سأل عنه ويكون له فيه سلطة 
تقديرية واجتهاد بالرأي ٠‏ 
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مجلة كلية التربية 0 دراسات ل 


الماوردي : الاحكام السلطانية والولايات الدينية , عل؟ . 846اه 1118م . شركة مكتبة 
ابن خلدون : المقدمة . ١984‏ , مراجعة دء على عبد الواحد وافى . صل ٠ ٠١7‏ 


راجع في اصل لفظ الوزارة : 

اللماوردي : الاحكام السلطانية ص *+"! ٠‏ 

ادء حسن ابراهيم : النظم الاسلامية ص ٠ ١١7!‏ 

ادا صصبحي الصالح : النظم الاسلامية ص 794 ٠‏ 

775 2” , ,”٠ 2 "4 : له‎ 

الفرقان : هلا ٠‏ 

راجع في ذلك : دء حسن ابراهيم : النظم الاسلامية . المرجع السابق ص ١١8 ١١7‏ وكذلك : 
د صبحي صالح :' النظم الاسلامية 0 المر جع السابق صن 06 5 

ومع ذلك فان العرب الذين اختلطوا بالروم والفرس قبل الاسلام وعرفوا هذا الاسم كانوا 
يسمون آبا بكر وزير النبي 0 راجع ذلك في عيد الحي الكتاني 0 نظام الحكومة الذبوية 
ومع ذلك فقد ذكر بمض المؤرخين أن زياد بن آبيه كان يلقب بلقب الوزير في عهد ممارية 
بن أبي سسفيان . كما كان روح بن زنباغ الجنامي يلقب بنفس اللقب في عهد هبد الملك ٠‏ 
راجع ذلك في النظم الاسلامية لحسن ابراهيم ص ١١4‏ ولصبحي الصالح صص 549١‏ . 

ابن طباطبا ( محمد بن على الممروف بابن الطقطقى ) : الفخرى في الآداب . السلطانية والدولة 
المسمى التراتيب الادارية , المرجع السابق حيث يذكر عبد الحي الكتاني أو أول من سمى 
بالوزير في الاسلام هو ابو سلمة حفص بن سسليمان الخلال وزير أبي المباس السفاح أول 
خلفاء بني المباس . 

وفي ذلك يقول ابن خلدون « فلما جاءت دولة بنى المياس واستفحل الملك وعظمت مراتبه 
وارتفعت .2 عظم شآن الوزير وصارت اليه النيابة في انفاذ الحل والمقد ٠‏ وتعينت مرتبته 
في الدذولة وعنت له الوجوه وخضمت له الرقاب وجعل له النظر في ديوان الحسبان ٠٠‏ ثم 
جمل له النظر في القلم والتراسيل لصون اسرار السلطان ٠٠٠‏ وجمل الخاتم لسجلات 
السلطان ليحفظهاً من الذياع والشياع ٠‏ ودفمع اليه ٠‏ قصار اسيم الورزير جامعا لخطتي 
السيف والقلم وسائر معاتي الوزارة والمماونة ٠٠‏ راجع ذلك في المقدمة صن ٠١5‏ 
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نظام الوزارة في الفقه الاسلامي أذ 


ابن طباطبا : الفخري في الآداب السلطانية . المرجع السابق . صن ١69‏ . 
دء صبحي الصالح : النظم الاسلامية . المرجع السابق . صص 948" 44" . 
راجع في ذلك الفخري في الآداب السلطانية صص ١88‏ حيث يذكر ابن طباطبا ان البرامكة 
«ه عمروا مراتب الدولة وخططها بالرؤساء من ولدهم وصنائعهم واحتازوها لإنفسهم عمن 
سواهم من وزارة وقيادة وكتابة . وانصرفت نحوهم الوجوه وخضمت لهم الرقاب . وتخطت 
ير جع هنآ التقسيم الى العصر المياسي 3 
5 صبحي الصالح - النظم الاسلامية 5 المرجع الشابق صن .م 
متفق علي 4 ٠‏ 
الماوردى : الاحكام السلطانية ٠.‏ المرجع السابق ٠.‏ صن ا 3 
الماوردى : الاحكام اللسلطانية . المرجع السابق . صن 74 ٠‏ 
الماوردى : الاحكام السلطانية . المرجع السابق . صصن ١١6‏ 
الماوردى : الاحكام السلطانية ٠‏ المرجع السابق . صن !" ٠‏ 
المقصود بالنسب ان يكون الخليفة من قريش وهو ما اششترطه جمهور الفقهاء اعمالا للحديث 
الشريف «١‏ الائمة من قريش » انظر رأينا في هذا الشرط في مذكرات فقه النظم الاسلامية 
التي تتضضمن المحاضرات التي القيناها على طلبة قسم الدراسات الاسلامية يجاممة الرياض 
في العام الجاممي ٠ ها١؟44 9 1١917‏ 
اما بالنسبة لشرط الكفاية فصحيح ان الماوردى لم يجمله من بين شروط الخليفة ولكننا لا 
نرى آن شرط الكفاية شرط زائد على شروط الامامة اللهم الا اذا أخزناها بممنى الكفاية 
لاداء عمل معين من أعمال الوزارة ‏ كما ذكر الماوردى ‏ كالحرب أو الجباية ٠‏ أما اذا 
اخذنا الكفاية بممناها العام وهو الكفاية لاداء مهام المنصب المرشح له خلافة آو وزارة ب 
فان الكناية لا تكون ششيرطا زائدا على ششيروط الامامة بل تكون من أهم شروطها ٠‏ بل ان 
جميع الشروط التي اشترطها الماوردى في المرشح للخلافة كالملم والمدالة والرأى 
والشجاعة وسلامة السواس والاعضضاء ما هي الا قرائن أو آدلة على الكفاية ,2 أى قرائن 
وادلة على أن المرشح للخلافة يملك من القدرة والصلاحية ما يؤهله لان يكون خليفة ٠‏ 
ذكر ذلك المرحوم الدكتور محمد يوسف موسى بالنسبة للخليفة ويكون الأمر كذلك ومن باب 
الممرفة « صن الخمرا 5 
وذهب المرحوم الدكتور محمد يوسف موسى بالنسبة لاشتراط المدالة في المرشح للخلافة 
الى القول بأنه لا يشترط أن يكون قد بلغ من المدالة مرتبة الورع . بل يكفي ألا يكون 
فاسقا مستهترا . وعلى أن يكون حريصا على أن يصل كل الى ما له من حقوق . وعلى 
الاشراف على من دونه من الولاة والممال . بحيث يلزمهم القيام يما عليهم من واجبات . 
وباداء حقوق من تحت أيديهم من الرعية ٠‏ راجع ذلك في نظام الحكم في الاسلام . المرجع 
السابق صن الما 5 


5 
)1( 


005 


)4) 


)54( 


فيا 
قا 
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الماوردى : الاحكام السلطانية المرجم السابق . ص ١”‏ 

الماوردى : الاحكام السلطانية 0 المرجع السابق صن لاما ٠‏ 

واليك عبارة الماوردى « فان قلد وزيرى تفويضين لم يخل حال تقليده لهما من ثلاثة اقسام 
احدهما أن يفوض الى كل واحد منهما عموم النظر . قلا يصح لا قدمناه من دليل وتمليل 
وينظر في تقليدهما . فان كان في وقت واحد بطل تقليدهما مما . وان سسبق أحدهما الآخر 
صح تقليد السابق وابطل تقليد المسبوق , 

والقسم الثاني أن يششرك بينهما في النظر على اجتماعهما فيه ولا يجمل الى واحد منهما 
أن ينفرد به فهذا يصلح وتكون الوزارة بينهما لاقى واحد منهما ولهما تنفيذ ما اتفق رآأيهما 
عليه . وليس لهما تنفين ما اختلفنا فيه ويكون موقوفا على.رأى الخليفة وخارجا عن نظر 
هذين الوزيرين ٠‏ 

والقسم الثالث ‏ ان لا يشرك بينهما في النظر ويفرد كل واحد منهما بماليس فيه للآخر 
نظر . وهنا يكون على أحد وجهين : اما أن يخصص كل واحد منهما بعمل يكون فيه عام النظر 
خاص العمل مثل ن يرد الى أحدهما وزارة بلاد المشرق والى الآخر وزارة بلاد المغرب . واما 
الحرب والآخر على الخراج فيصبح التقليد على كلا الوجهين 2 غير أنهما لا يكونان وزيرى 
تفويض ويكونان واليين على عملين مختلفين . لآأن وزارة التفويض ما عمت ونفن أمر الوزيرين 
بها في كل عمل وكل نظر , ويكون تقلميد كل واحد منهما مقصورا على مأ خصل. به . وليس 
له معارضة الآخر في نظره وعمله , ٠‏ 

راجع رأي الدكتور الطماوى في كتابه ه السلطات الثلاث في الدساتير المربية وفي الفكر 
السياسي الاسلامي . دار الفكر العربي . ١4177‏ . صن 7457 ٠‏ وراجع رأى المرحوم الدكتور 
محمد ضياء الدين الريس في كتابه « النظريات السياسية الاسلامية . طلغ . دار الممارف . 
05 0 صن 771 /. 77/7 


والأمر الجدير بالملاحظة أن الماوردى يرىأنه اذا قلد الخليفة وزيرىتفويض فيوقت واحد وجمل 
لكل منهما اختصاصا مستقلا عن الآخر . فان هذا التقليد يكون صحيحا غير أنهما لا يكونان 
وزيرى تفويض ‏ لأن وزير التفويضضص في رأيه يتمين إن يكون عام النظر ‏ بل يكونان واليين 
على عملين مختلفين , ويكون تقليد كل واحد منهما مقصورا على ما خصص. به . وليس لله 
ممارضة الآخر في نظره وعمله ٠‏ وهذا الرأى ينتهي من الوجهة العملية الى ذات النتيجة 
التي انتهينا اليها وهي تقسيم اعمال الدواة وتوزيعها على عدة أآشخاص . ويكون الخلاف 
فقا في التسمية ٠٠‏ هل يعتبر هؤلاء وزراء تفويضص أم ولاة على اعمال مختلنة ؟ وهو خلاف 
هين يسير ٠‏ راجع عبارة الماوردى في نهاية همش 8"؟ ٠‏ 

المادردى : الأحكام السلطانية . المرجع السابرق . صص 560 

الماوردى : الأحكام السلطانية . المرجع السابق . صن 4" ٠‏ 
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الماوردى : الأحكام السلطانية . المرجع السابق . ص 76 
والطماوى : السلطات الثلاث ٠٠‏ . المرجع السابق . صن 54١‏ 
ونتص عبارة الماوردى هي : ٠٠ ٠‏ فاإن عارضة الامام في رد ما أمضباء فان كان في حكم نفف على 
وجهه أو في مال وضع في حقه . لم يجز نقض ما نفذ باجتهاده من حكم ولا استرجاع ما فرق 
برآهه من مال ٠‏ فان كان تقليد وال أو تجهيز جيش وتدبير حرب جاز للامام ممارضته بعزل 
المولى والمدول بالجيش الى حيث يرى وتدبير الحرب بما هو أولى . لان للامام ان يستدرك 
ذلك من أفمال نفسه فكان أولى أن يستدرك من أفمال غيره 2 ٠‏ 
راجع في ذلك : 
,الماوردى : الاحكام السلطانية . المرجع السابق . صن 56 
ده حسن ابراهيم : النظم الاسلامية . المرجع السابق . صيى ١١١‏ 
دع صبحي الصالح : النظم الاسلامية . المرجع السابق . ص ٠ “٠*١‏ 
الماوردى : الاحكام السلطانية : المرجع السابق . صن 5750-1708 ٠‏ 
الماوردى : الاحكام السلطانية . المرجع السابق . صن 76 77 
ابو يملى : الاحكام السلطانية . المرجع السابق 0000-0 
وتفصيل هذه الشروط كما ذكرها المواردى هو : 
١‏ الامانة حتى لا يخون فيما قد اؤتمن عليه . ولا يفش فيما قد اسستنصح فيه ٠‏ 
 '‏ صدق اللهجة حتى يوثق بخبره فيما يؤديه ويعمل بقوله فيما ينهى عنه * 
 '"“‏ قلة الطمع حتى لا يرتشى فيما يلي . ولا ينخدع فيتساهل ٠‏ 
© ل أن يسلم فيما بينه وبين الناسن من عداوة وشحناء . فان العداوة تصد عن التناصف 
وتمنع من التماطف ٠‏ 
أن يكون ذكورا لما يؤديه الى الخلئيفة وعنه . لانه شاهد له وعليه ٠‏ 
1 ان يكون ذكيا حصيفا حتى لا يدلس عليه 2 فيشتب به الأمر عليه . ولا يموه عليه 
فيلبيس عليه ٠‏ 
7 آلا يكون من أهل الاهواء فيخرجه الهوى من الحق الى الباطل ٠‏ 
م أن يؤتى الحكمة والتجربة التي تؤديه الى صواب التدبير . ان كان مشاركا في الرأى ٠‏ 
الماوردى : الاحكام السلطانية . المرجع السابق . صن 77 
ابن خلدون : المقدمة . المرجع السايق . صص. ١44‏ ونصى عبارة ابن خلدون التي استخلصتا 
منها ذلك هي « انقسمت الوزارة الى وزارة تنفيف ب وهي حال ما يكون السلطان قائما على 
نفسه ‏ وإلى وزارة تفويضى ‏ وهي حال ما يكون الوزير مستيد! عليه ٠.6 ٠+‏ 
د محمد ضياء الدين الريس : النظريات السياسية الاسلامية . المرجع الساءبق . ص 59 ٠‏ 
د- محمد ضياء الدين الريس : النظريات السياسية الاسلامية . المرجم السابق 
صاهة؟؟ 78-0 . 
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وهو يشير بذلك الى رأى الماوردى الذي عرضناه في ص ١7‏ من هذا البحث واوردنا نص عبارته 
في هائش )١(‏ من الصفحة: المذكورة :: 

صا ة!؟ 80( . 

د*. محمد ضياء الدين الريس + النظريات السياسية الاسلائية + المرجع الشابق صن .748+ 
يقول « (ششسدد به ازرى » . قال مجاهد ظهرى . « واشركه في امرى » اي في مششاورتي ٠‏ 


رواه أبو داوود باسنناد جيد على شترط سبليم ٠‏ 


البحث في الخصائص المميزة للملة عند المسلمين , 
( مقترح ومخطط لدراسة دولية ) 


الدكتور شهاب الدين محمد مغنى , 


رئيس قسم علم النفس بجامعة بيشساور ‏ باكستان 


الملخص : 

فى هذه المقالة يدعو الباحث الى ضرورة العمل على دراسة 
خصائص الخلة عند المسلمين ٠‏ وحجته في ذلك أن الدين الاسلامي 
ينظم سائر جوانب الحياة لأبنائه » ويطيعهم . على اختلاف ألوانهم 
وأقطارهم بطابع واحد ٠‏ واذا كان أهل الغرب من الباحثين في 
العلوم السلوكية قد نشطوا في دراسة خصائص الشعوب ونمط 
القنخسية الكوبينة + فيا ددني نى :لاشلا دز اهة" الخميا تمن 
المميزة للملة ( أو بعبارة أوضح للأمة ) الاسلامية - ثم يضع 
الكاتب القواعد الأساسية والخطوط العريضة لمنهج البحث اللازم 
اشباعه من اهل «تعقرق .هلاه الفاية السامية + 


5 مقالة قرنت في الندوة الاولى لملم النفس والاسلام ( الرياض في ذي القمدة 94١اه‏ )2 وقد 
قام بترجمتها الى اللفة العربية أحمد عبد العزيز سلامة رئيس تحرير المجلة ٠‏ 


ين 
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مفهوم الملة عو المفهوم المركزي بالنسبة لاسلوب الحياة في الاسلام ٠‏ ذلك 
أن الدين عند المسلم لا يقتصر على أن يكون مسألة فردية بين العبد وربه ٠‏ وانما 
الدين بحدد كذلك علاقة الانسان باخوانه المسلمين وغير المسلمين وسائر 
مخلوقات الله على السواء ٠‏ وكذلك كان الدين متضمنا كل جوانب الحياة من 
المهد الى اللحد . ممتدا فيما بين الجوانب الخلقية والروحية من ناحية والجوانب 
الاجتماعية والاقتصادية والسياسية من ناحية أخرى ٠‏ وفي الاسلام نجد العلاقة 
وليقة بين الفرد والمجتمع الى حد أنه يصبح من الصعب التمييز أو الفصل بين 
جوانب الحياة الفردية وجوانبها الاجتماعية , وان كان ذلك لا يجءل الفرد في 
حل من مسسئوليته الشخصية عن كل ما يقول أو يفعل ٠‏ لكننا نجد من ناحية 
أخرى أن الحياة الجماعية في الاسلام تصل من الأهمية الى درجة أن الجماعية 
أصبحت أمرا واجبا لا في الامور الاجتماعية والاقتصادية والسياسية فحسب . بل 
وكذلك في الامور الدينية البحتة . تلك الامور الشخصية من قبيل أداء الصلاة ٠‏ 
كذلك نجد لدى المسلمين ايمانا واعتقادا راسخا بأن المسلمين على الأرض كو نون 
ملة واحدة . ويشستركون بصفة عامة في تراث ثقافي عام 2 وطائفة مشستركة من 
المعتقدات والقيم والأهداف والاتجاهات والمعايير 2 يمليها كتاب الله الكريم 


والسنة المطهرة لتنظيم الحياة الفردية والاجتماعية عند المسلمين ٠‏ 


الخصائص المميزة للملة عند المسلمين | 


والذي يؤسف [ ؛هأن الخصائص المميزة للملة عند المسلمين لم تجد ‏ على 
امتداد تلك الحقبة التاريخية الطويلة التي اجتازها الاسلام خلال القرون الاربعة 
عشرة الاخيرة ‏ لنفسها تعبيرا دقيقا داثما في الأنظمة الاجتماعية والسياسية عند 
المسلمين ٠‏ لكننا نجد من ناحية أخرى أن الحيوية التاريخية التي يتميز بها 
الاسلام انما تعود الى متانة نسيج هذه الملة التي تعرضت المرة بعد المرة للامتلاء 
على أيدي اعداء الاسبلام ٠‏ وقد تضاعفت ف الآونة الاحبرة حهود عهؤلاء الاعداء . وان 
كانت قد انخذت صورا مقنعة مستخفية ,. وذلك سسب ثروة البترول والاهمية 
الاستراتيجية المتزايدة للعالم الاسلامي الممتد فيما بين مراكش وأندونيسيا ٠‏ ومن 
هنا ازدادت الحاجة الى التيقظ والانتباه ٠‏ أضف الى ذلك أن لدى الاسلام رسمالة 
الى الانسان الكادح والى عالمنا المنقسم على نفسه ٠‏ وهذه ليست بالعملية السهلة 
على الاطلاق ٠‏ ولكن الصعوبة هنا لا تتركز في الناحية النظرية أعني في اثيات 
أن الاسلام ملائم مناسب للعصر الحديث وانما هي تتركز في الناحية العملية 
أعني في اثبات أن تعاليم الاسلام تنعكس في. الخصائص المميزة للمسلم اليوم » 
فان لم يكن الامر كذلك أصبح من الضروري البحث عن اوجه الاختلاف واسبابه 
وكيفية التغلب عليها ٠‏ 


وفي ضوء الاعتبارات السابقة , نجد أن من بين أكثر المشكلات أعمية 
وأجدرها بأن يتصدى لها المستغلون بالعلوم الاجتماعية في العالم المسلم مسألة 
« الخصائص المميزة للملة » عند المسلمين . وذلك على غرار مسألة الخصائص 
المميزة للشعوب المختلفة التي درست من وجهات نظر مختلفة المرة بعد المرة ٠‏ قد 
يتشكك بعضضي الناس في أن من الممكن أن نعد المسلمين في العالم بوصفهم مله 
واحدة . وذلك بالنظر الى اختلاف تاريخهم السياسى وأنظمتهم الاجتماعية والى ما 
بينهم من تفاوت في أصولهم البشرية واللغوية والحضارية ومن اختلافهم حديثئا 
فيما قامت لديهم من حر كات وطنية قوية في الاقطار المختلفة 5 تلك الحركات التي 
هي نتيحة مباشرة لتأثير الاستعمار الاوروبي ٠‏ فان تبين أن ذلك غير ممكن جاز 
لنا أن نسأل عن حدوى القيام بمثل هذه الدراسة ٠‏ 


لكننا نقول أولا أن مفبوم الملة لا مستبعد وجود أمثال هذه الاختلافات التي 
يسمح بوجودها الاسلام ما دامت لا تتنافى مع روح الاسلام وتعاليمه التي تقضى 
بوحدة المسلمين وتآخيهم ٠‏ ثم ان مفهوم الملة . من ناحية أخرى 2 يتضمن في 
اطاره كثيرا من الاختلافات التي يقرها الاسلام ويسمح بوجودها ٠‏ بل اننا نجد 
فيما بين طوائف الامم والشعوب الاخرى بعض هذه الاختلافات كذلك . ومع ذلك 
لا يستبعدها مفهوم « الخصالص المميزة للامم والشعوب » ٠‏ ولذلك نحد أن 
القضية التي تقول بأن مسلمي العالم لهم ذاتيتهم الخاصة , وشخصيتهم الملية , 
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بحكم أنهم يشتر كون في طائفة عامة من المعتقدات والقيم والدوافع والمعايير 
والاعداف , وان لهم كتايا واحدا ورسولا واحدا ( صلوات الله وسلامه عليه ) » 
وأن الكعبة مركزهم وقبلتهم , وأن لهم تاريخا مشتركا وأبطالا مشتر كين في صدر 
الاسلام على الاقل , على حين أن أبطالهم المتأخرين مصنوعون على غرار الابطال 
الاوائل 2 نقول أن تلك القضية تستحق النظر والدراسة العلمية ٠‏ بل أن الامر لا 
يقتصر على أن مثل هذه الدراسة لها من الاعتبارات العقلية والعملية ما يبررها , 
وانما حقيقة الامر أن هذه الدراسة فرض واجب على المسلمين . ثم أنه قد تتر تب 
عليها منافع تطبيقية كذلك في مجالات التربية والصحة العقلية أولا. ثم في 
التنمية الاجتماعية الاقتصادية . وتحقيق التكامل بين طوائف الامة . والعلاقات 
الدولية . وغير ذلك من المحالات ٠‏ 


اعتبارات نظرية ومنهحية عامة : 

النهج العام لدراسة « الخصائص المميزة للامة » هو نفسه النهفج الذي 
درجت عليه دراسات « الخصائص المميزة للامم أو شخصيات الشعوب » فيما عدا 
أن الدراسة الاولى سوف تمضى عبر الحدود السياسية للشعوب الاسلامية في 
أجزاء مختلفة من العالم ٠‏ وهذا ما لا بحدث عند دراسة الخصائص المميزة للامم ١‏ 
ومن أجل هذا كان لا بد من الحصول على موافقات الحكومات المعنية » ويصبح من 
اللازم ألا تجري هذه الدراسة الا حيث يمكن الحصول على مثل هذه الموافقة ٠‏ 
وبعبارة اخرى نقول عن المنهج العام ان ما نقترحه مهنا هو أن نوسمع من مفهوم 
« الخصائص المميزة للشعوب »© ونمده ليشمل مفهوم الملة ٠‏ 


والاتجاه السائد في التعريفات المختلفة « لخصائص الشعوب » يبدو أنه 
يمكن أن يتلخص في أن هذا المفهوم يتضمن الخصائص العامة أو الموحدة في 
مجتمع معين ٠‏ وفي الدراسة المقترحة للخصائص المميزة للملة يمكن أن نصطنمع 
في نعريف المجتمع السليم مفاهيم اجرائية معينة . لعل أنسبها مجموع السكان 
المسلمين الذين يسكنون منطقة معينة ٠‏ وان كنا نستطيع أن نستخدم كذلك 
معابير اخرى ٠‏ كما أن من الممكن دراسة مدى انتشار الخصائص السلوكية 
التي يفترض انها تميز الملة ‏ في عينات مختارة تكون كبيرة وممثلة الى حد 
بسسمح لنا بالتحد يد المضبموط لمدى الانتشسار أو العمومية ٠‏ على حيل أن دراسة 
مدى اتفاق غير المسلمين الذين يعيشون بين المسلميل في هذه المناطق أو اختلافهم 
عنهم في هذه الخصائص ( وذلك في المجتمعات الاسلامية التي تتضمن عناصر 
سكانية مسلمة وغير مسلمة ) يمكن أن يستخدم بمثابة اختبار اضافي لصحة 
الفرض الحالى ٠‏ وذلك بشرط امكان القيام بمثل هذه الدراسة ٠‏ 


الخصائص المميزة للملة عند المسلمين :١‏ 


ومن بين المناهج المستخدمة في دراسة الخصائص المميزة للشعوب ثلا” 
جديرة بالذكر ‏ المنهج الاجتماعي والانثرو بولوجي والنفسى ٠‏ أما في المنهج الأول 
فيتر كز الاهتمام في المجتمع , على حين أن الانتباه ينصب في الثاني على الحضارة. 
وفي الثالث على الشخصية ٠‏ ولذلك وجدنا في كتابات الباحثين ثلاثة استخدامات 
متميزة لمصطلح « شخصيات الشعوب » : شخصية الامة بوصفها « شخصية 
المجتمع » . وشخصية الامة بوصفها « شخصية الحضارة » » وشخصية الامة 
بوضفها « الشسخصية المنوالية أو الشسائعة » ٠‏ ولعله من الواضح أن المجتمع 
والحضارة والشخصية متغيرات مترابطة . وأن الانسان يستطيم أن يتبين تضافر 
هذه العوامل جميعا في تكوين شخصية الامة ٠‏ لكن السؤال الذي ينبغي التصدى 
له هو : أي هذه المناهج أكبر سلامة من الناحية النظرية والمنهجية وأكبرهما 


٠ فائدة‎ 


أما نظرية شخصية الشعب من حيث هي « شخصية: المجتمع » فانها تعمد 
الى الربط بين شخصية المجتمع و « الظروف الاجتماعية الموضوعية » التي تواجه 
أفراد المجتمم ( فروم ) ٠‏ والمجتمع لا بد له لكي يواجه هذه « الضرورات » بنجاح 
من أن يترجمها الى خصائص مميزة لافراده حتى يمكتهم أن يرغيوا في التصرف 
'على النحو الذي يفرض عليهم ٠‏ ومن هذه الخصائص والسمات المستركة تتكون 
الشخصية الاجتماعية ( الخصائص المميزة لشعبهم ) . كما أن عملية الترجمة هذه 
تتم عند تدريب الآباء لاطفالهم وتنششُتهم لهم ٠‏ والآباء يكتسبون خصائصهم المميزة 
اما عن طريق آبائهم . أو عن طريق الاستجاية المباشرة للظروف الاجتماعية 
المتغيزة ٠‏ لكن من الواجب هنا أن نبين أن «١‏ الاث شتراك » في هذه السسمات أو 
الخصائص لا يجعل من انتشار الخصائص أو عموميتها معيارا لشخصية الشعب »2 
وانما تتحدد شخصية الشعب بحسب عذه النظرية باقتضاء المجتمع ومطالمته 
بهذه الخصائص ٠‏ من ذلك مثلا أن المجتمع الصناعي يتطلب سمات شخصية من 
قبيل النظام والمواظبة على نطاق واسع حتى يتمكن من أداء وظائفه بكفاءة ونجاح ٠‏ 


وأما نظرية « الشخصية الحضارية أو الخصائص المميزة الحضارية » فانها 
على خلاف النظرية السابقة ‏ تفترض أن في كل حضارة أو ثقافة شخصية 
نموذجية تنتقل من الآباء الى الناشئة , وأن هذه الشخصية تطابق الى حد كبير او 
قليل تلك الهيئة السائدة لهذه الحضارة ( دندكت ٠‏ ميد ٠‏ كاردنر ) ٠‏ ولذلك 
كانت دراسات أساليب تنشئة الاطفال جزءا هاما من هذا المنهج أو المنحى ٠‏ لكننا 
لسنا بحاجة الى أن نؤكد أن الفرد لا يقتصر أمره على أن يكون ناقلا للحضارة ,2 
وانما هو مجدد للحضارة منشىء لها كذلك . وهذا أمر كثيرا ما يغفل عنه 
الملستغلون بالانثروبولوجيا الحضارية ٠‏ أضف الى ذلك أن نظرية الشخصية 
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الحضارية لا تحاول تفسر الوظائف الاجتماعية للتمائل بين الشخصية والحضارة., 
كما يفعل أصحاب نظرية « الشخصية الاجتماعية » ٠‏ وان كان أصحاب النظرية 
الاجتماعية يغفلون عن نقطة أخرى لها أهميتها في أي تعريف لشخصية الامة , 
وهي مدى انتشار أو عمومية بعض السمات المعينة التي هي الملامح السائدة لتلك 
الشخصية ٠‏ ذلك أن اقتضاء ١‏ الح لسنمة مبسة أد مطاائة براك بدي 
بالضرورة أنها سمة ذات انتشار واسع في هذا المجتمع , وانما يعني أن' ندرة هذه 
السمة لا يعين المجتمع على أداء وظائفه بنجاح وكفاءة ٠‏ 


وأما المنهج الثالث في دراسة شخصية الامة 2 وهو النهج الذي يبدو لكاتب 
هذا البحث أنه أكثرها ملاءمة وشمولا . فانه نهج « الشخصية المنوالية أو 
الشائعة » ٠‏ وبحسب هذا النهج لا بد من التسوية بين شخصية الشعب وبين 
التكوين الشائم للشخصية ٠»‏ بحيث يفهم من شخصية الشعب أو الخصائص 
المميزة له نمط أو أنماط انتشار متغيرات الشخصية بين أفراد مجتمع معين 
١‏ ظوكمايعمآا عة وعلطلم1 ) ٠‏ وأصحاب هذا النمج ل نرضبون عن تعريف 
شخصية الشعب بأنها « الاقتضاء الاجتماعي » أو مطايقة النمط الحضارى » وان 
كانوا مع ذلك يدركون أن درجة التطابق بيل تكوين الشخصية المنوالية من ناحية 
والمطالب السيكولوجية للبيئة الاجتماعية من ناحية أخرى مشكلة هامة تستحق 
البحث والدراسة ٠‏ ولعل هذا أمر هام لا بالنسبة للعالم الاسلامي فحسب , بل 
ولكل الاقطار النامية بصفة عامة . حيث نجد التغيرات الاجتماعية تسبق التغيرات 
في الشخصية , وان كانت تنتج عنها الى حد ما ٠‏ 


ثم ان لهذه النقطة مترتبات منهجية هامة أيضا ٠‏ ذلك أننا لو فهمنا من 
شخصية الشعب أنها أنماط انتشار متغيرات الشخصية الفردية . ترتب على ذلك 
أن يصبح من المبسور دراستها عن طريق الفحص السيكولوجي لعينات كبيرة 
ممثلة الى حد مقبول من الاشخاص وذلك بطريقة فردية . لا عن طريق تحليل 
السياسات الجمعية والمنتجات الجمعية ‏ من قبي ل الطقوسء والانظمة والفولكلور, 
ووسادل الاتصال الجمعية وما شابه ذلك ٠‏ صحيح أن الوسيلة الثانية يمكن أن 
تكون منهجا اضافيا مكملا . ولكن المنهج الاساسى الاول ينبغي أن يكون دراسة 
للافراد على نطاق واسع ٠‏ كذلك يبدو أن نهج « الشخصية المنوالية » يتمشى مع 
الاطار الايد يو لوجي للمجتمع الاسلامي حيث تتحمل الملة بصفتها الجماعية ويتحمل 
أفراد المسلمين مسئولية مباشرة تتعلق بادارة المجتمع بكفاءة وأمانة ٠‏ 


لكن نهج « الشخصية المنوالية » مع ذلك لا يقتصر فيه بحال من الاحوال 
على مجرد تعداد أنواع السلوك وتحديد مدى انتشارها بين الافراد البالغين فى 
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مجتمع معين ٠‏ كما أن استخدام هذا النهج لا يعني أن متغيرات الشخصية لهمي 
العامل الوحيد المحدد للسلوك في المجتمع ٠‏ وانما يعني أن متغيرات الشخصية 
هذه تكون عنصرا رئيسيا في شخصية الامة أو الشعب ٠‏ ثم أن تحديدنا 
« لشخصية الملة » بوصفها الشخصية المنوالية . شأنه في ذلك شأن تحديدنا 
« لشخصية الامة أو الشعب » . لا يفرضيى علينا أو يلزمنا بتوزيع من نوع واحد 
لخصائص الشخصية ٠‏ بل ان من الممكن . ولعل هذا أكثر احتمالا » أن نتوصل 
الى أكثر من توزيع واحد لمتغيرات الشخصية في الملة الاسلامية التي تمتد فيما بين 
مراكئثس واندونيسيا . وذلك بالاضافة الى بعض الجيوب الاسلامية الصغيرة في 
أماكن أخرى ٠‏ وأما عدد أنماط التوزيع التي سنجدها فمسألة نظرية تجريبية 
هامة ٠‏ وبالاختصار نقول أن نهج الشخصية المنوالية أو الشائعة قد يكون أفضل 
وسيلة لدراسة الخصائص المميزة للملة ٠‏ كما أن من الواجب أيضا أن نذكر أن 
محددات السلوك الاخرى , كالاطار الاجتماعي الحضاري وما تتيحه المواقف من 
فرص أو تفرضه من مطالب . وما لدى الافراد من مهارات دائمة التغير وميول 
تتبدل وأمزحجة متقلبة ٠.‏ الخ ٠‏ كل أولئك لا بد من دراسته كذلك بالاضافة الى 
دراسة شخصيات الافراد البالغين ٠‏ أي أنه لا بد من الربط بين الشخصية 
المنوالية والمتغيرات الاجتماعية والحضارية بصفة خاصة ٠‏ 

على أن هناك سسؤالن هامس لا بد من الاجاية عنهما بهذا الصدد وهما : 

(أ) ها هي العوامل الرئيسية المحددة للشخصية المنوالية في المجتمم 
الاسلامي ؟ أو سيازة أخرى ما هي العناصر المشستركة في الظروف الاجتماعية للنمو 
والتي تؤدي الى ما يلاحظ من تشابه أو نمط سائد في شخصيات المسلمين 
البالغين ؟ 

(ب) ما هي المتر تبات الاجتماعية للشخصية المنوالية ؟ أو بعبارة أخرى ما 
هو تأثير الشخصية المنوالية على النظام الاجتماعي الاسلامي واداء هذا المجتمع 
لوظائفه ؟ 


ولقد افترضنا فيما سبق أن المجتمع الاسلامي يمكن أن يعد من وجهة 
نظر البحث المقترح على الاقل ‏ وحدة واحدة بغض النظر عن حدوده السياسية 
أو القومية . بدلا من أن نعده عدة مجتمعات ٠‏ ولكن نهج الشخصية المنوالية 
صحيح أيضا اذا نحن نظرنا الى المجتمع الاسلامي بوصفه متعددا , أعني بو صغه 
عدة مجتمعات اسلامية 2 كما يسود الاعتقاد بصفة عامة ٠‏ وعندئد بمكتنا المقارنة 
بين تكوين الشخصية المنوالية في مختلف الشعوب الاسلامية » وأن نبين ان كانت 
هذه الشعوب تتفق فيما بينها في أمور مشتركة تسمح لنا بأن نتحدث عنها 
بوصفها وحدة واحدة لها « خصائص ملية واحدة » ٠‏ 


5 مجلة كلية التربية 0 دراسات 
الخطة والاستراتيجية 
مسائل أو قضايا تحليلية محددة : 


أدوات المبحث : 


في ضوء الاعتيارات النظر بة والمنهجية السابقة .2 لا بد من دراسة قضيتين 
محددتين مترايطتين والانتهاء فيهما الى حل كجزء من استراتيجية البحث ٠‏ 


القضية الاولى تتعلق بضرورة التوصل الى مخطط وصفي تحليلي تفسيري 
والمانية تتعلق بضرورة الحصول على أكثر أدوات القياس ملاءمة ٠‏ والحق أن من 
العسير التوصل الى قرار في قضية منهما ٠‏ فقد تتحقق للمخطط التحليلي 
المقنن صفة الدقة والانضباط ثم لا يكون من المرونة بالدرجة اللازمة لتفسير 
معنى القياسات ٠‏ كما قد تتحقق لنا المرونة في التفسير ولا يتحقق لنا الانضباط 
والدقة اللازمان للتقنين ٠‏ وقد سبق أن أقترح « انكلس وليفنسون » 1959م 
(ص 8-559) الاخذ بالمعيارين التاليين عند اختيار عدد محدود من القضايا 
السيكولوجية التي يمكن أن تستخدم فيما بين المجتمعات وعند تحديد العلاقات 
بين الشخصية المنوالية والنظام الاجتماعي الحضاري : 


أولا ‏ لا بد من أن نجدها عند الراشدين بصفة عامة , كنتيجة لعملية 
النضج الشائعة عند بني الانسان ٠‏ وللخصائص الاجتماعية الحضارية الشائعة في 
المحجتمعات الانسانية ٠‏ 


الباتى بيقن آنه يعون التلرويتة تا لين مدلل وطيعي والنينية اللقرزه 
وبالنسبة للمجتمع » بحيث يكون لاتصاف الفرد ونزوده بها أثر في اقتداره على 
أن ينشىء نمطا حضاريا اجتماعيا معينا أو يتقبله أو يحافظ عليه أو يغيرم ٠‏ 


ثم يمضى المألفان ليقولا « وهناك واجب آخر يكلف القيام به مدة أطول وهو 
أن نتوصل الى طائفة من أنواع الاوصاف للتحليل التجريبي لكل قضية » ٠‏ 
ويضيفان « وعندئذ يمكن وصف الشخصيات المنوالية من حيث وجود هذه 
الادوصاف المختلفة أو عدم وجودها وأنواع الأنماط التي تتألف منها ٠‏ « ومن بين 
الادرصاف التي يقترحانها علاقة الفرد بالسلطة » مفهومه عن اللات , أنواع 
الصراع الاولية » وأساليب تناولها ء الاساليب المعرفية 2 أساليب السلوك 
التعبيري ٠١‏ الخ ٠‏ 


الخغصائص المميزة للملة عند المسلمين نه 


ثم ان القرار الذي يأتي في المرتبة الثانية من الاهمية في كل بحث من 
المحوث يتصل بموضوع الآدوات ٠‏ وقد استخدمت ثلاثة أنواع عر يضة من 
الاجراءات لقياس شخصية الشعوب : 


أ قياس الشسخصية ٠‏ 
ب التحليل السيكولوجي للظواهر الجمعية عند الراشدين ٠‏ 
ج ‏ التحليل السيكو لوجي لانظمة تنشئة الاطفال ٠‏ 


أما في النوع الاول ٠‏ فأكثر ها اسسمتخدم فيه الاختبارات الاسقاطية ٠‏ كما 
أن تحليل الاحلام والمقابلات الاكلينيكية نصف المجدولة تبدو ذات نفع كبير في 
هذا النوع من الابحاث ٠‏ كذلك يمكن استعراض ما هو مستخدم بالفعل في البلاد 
الاسلامية من المناهج المتعمقة المماثلة من أجل أغراض التشخيص النفسى . وذلك 
حتى يتسنى تحديد أكثرها تمشيا مع أغراض البحث الحالى ٠‏ لكن من الواجب 
علينا أن نذكر بوضوح أن كل الوسائل السابقة من النوع الدّي يتمركز حول 
الفرد . أعنى أنها وسائل يقصد بها دراسة الفرد بوصفه فردا ء لا من خلال سلوك 
الجماعة بوصفها وحدة كلية ٠‏ والمعروف أن تكوين الشخصية المنوالية في المجتمع 
لا يمكن التعرف عليه ومحاولة التوصل اليه الا باستخدام وسائل أخرى غغمير 
الوسائل الفردية : ولذلك فان هذه الوسائل تزودنا بتقديرات حدسية الى حد 
كبير . وان كان يعوزها الدقة العلمية ٠‏ 


وحتى نستكمل هذا النقص استخدمت وسائل مسمح العيئات من قبيل 
أدوات التعرف على الآراء والاتجاهات والقيم . كما أنه يمكن استخدامها في أمثال 
هذه الدراسات ( بوكانن وكانتريل . 1185 , ليرنر . 118/8 ) ٠‏ لكن هناك مع 
ذلك صعوبات الترجمة والتقنين عند استخدام أمثال هذه الاختبارات فى عدة 
مجتمعات أو جنسيات ( دويجكر وفريجدا ) ٠‏ ولعل هناك تحديا أكثر خطورة 
يواجه مفهوم الخصائص المميزة للملة مصدره دراسات مسح العينة حين تكشف 
هذه الدراسات لا عن فروق بين الامم بعضها وبعض فحسب », وانما عن فروق 
واختلافات في داخل الامة الواحدة كذلك ٠‏ وأمثال هذه الفروق قد تعود 2 على 
سيمل المثال . الى الاختلاف في المهنة أو التعليم ٠‏ وفي حالة الملة قد تؤدى 
الاختلافات في الحضارات الفرعية وفي اللغة وفي النظام الاجتماعي الى زيادة 
وتعدد في أنماط الشخصية ٠‏ ومع ذلك فان هذه الصعوبات يمكن تذليلها عن 
طريق استخدام نوع أحسن من الادوات التصويرية ووسائل الضبط المنهجية ٠‏ 
ومن الوسادل التي يمكن استخدامها في دراسة الخصائص المميزة للملة تلك 


» مجلة كلية التربية «ه دراسات‎ ١ 


الظواهر الجمعية للراشدين ٠‏ وهذه الظواهر قد تكون من نوع الوثائق الجمعية 
مثل الاقاصيص الشعبية . والاعمال الدينية والمجلات الشائعة والافلام السينماثية 
٠٠‏ وهكذا ٠‏ أو قد تكون من نوع أساليب العمدل في المجالات السياسية أو 
الع ؛ أو هن نوع الخصائص السلوكية لمجموع السكان محددة بمعدلات 

بعض التصرفات مثل الانتحار أو الحرب أو الاضطرابات السياسية أو الارتداد 
الى ال يكنا تووية ونحو ذلك ٠‏ 


وهناك وسيلة النة يمكن أن تسمتخدم في دراسة شخصية الملة أو 
الخصائص المميزة لها وهي تحليل أنظمة تنشئة الاطفال في المجموعات الحنسية 
الاسلامية المختلفة ٠‏ ويتم القيام بهذا في الوسط العائلي خلال الاعوام الخمسة 
أو الستة الاولى من حياة الطفل ٠‏ كما يمكن بالاضافة الى ذلك دراسة تشسكيل 
الاسرة . وأنواع أساليب التأديب , وغير ذلك من الوقائع المتصلة بالنمو ٠‏ وكذلك 
يجدر بنا الالتفات بصفة خاصة الى أمور من قبيل جداول التعزيز ( أنماط الاثابة 
والعقاب ) لانواع السلوك المختلفة ( على سسبيل المثال : متمركزة حول النجاح ٠‏ 
موجهة نحو تجنب الفشل , موجهة نحو القوة .2 موجهة نحو الانتماء . وهكذا ) 
التي يستخدمها الآباء » وأي الابوين يلعب دورا أقوى في تربية الطفل في مراحل 
العمر المختلفة ( 1 تكنسسن , ماكللاند ) ٠‏ وفي هذا المقام نورد اقتراحا للباحثين 
( انكلس وليفنسون ١5535‏ ) : « علينا في آخر الامر أن نقوم بدراسة منفصلة 
وان كانت مترابطة لانظمة تنشئة الطفل وللاطفال بوصفهم أفرادا من ناحية 
وللوسط الاجتماعي للكبار والراشدين بوصفهم أفرادا من ناحية اخرى » ٠‏ 


كذلك يمكننا أن نستمد قدرا اضافيا من المعلومات المناسبة عن تكويئات 
الشخصية المنوالية وعلاقتها بالظروف الاجتماعية الحضارية المتغيرة فى الملة ,2 
اذا نحن عكفنا على دراسة العوامل المؤثرة من خارج الاسرة في نمو شخصيات 
الاطفال والعوامل الاجتماعية الحضارية الاخرى المؤاثرة فى نمو الشخصية من بعد 
مرحلة الطفولة ٠‏ 


لقد كنا أثرنا من قبل في هذا البحث سؤالا يتصل بالمترتبات الاجتماعية 
للشخصية المنوالية ٠‏ وهنا نجد عددا من الابحاث ووجهات النظر على درجة فائقة 
من الطرافة والاثارة وذلك بغض النظر عما اذا كنا نتفق أو لا نتفق معها ٠‏ من 
هذه مثلا نرى أن المتغيرات المتصلة بالدوافقم جديرة بالذكر ٠‏ كما تجدر بنا 
دراسة التغير والثيات في المجتمع المسلم وبصفة خاصة معدلات النمو الاقتصادى 
وسرعة التغير الاجتماعي والاشكالالتي يتخذها بوصفها دالة لمتغيرات الشخصية في 
ملة الاسلام ٠‏ وشبيه بذلك أيضا : الى أي حد تغير الشباب الحديث في المجتمع 


الخصائص المميزة للملة عند المسلمين /وا 


الاسلامي بسبب الموثرات الاجنبية , وما نوع هذه المؤثرات . وبالتالى الى أي حد 
وبأي صورة كان لهذه التغيرات في شخصية الشاب المسلم أثرها فى مجتمعه 
وحضارته ٠‏ كل هذه أمور جديرة بالدراسة:٠‏ على اننا نستطيع هنا أيضا استخدام 
عدة وسائل مثل تحليل المحاور التي تدور حولها كتب المطالعة للاطفال وأساليب 
ننشئة الاطفال . والتغير فى الازياء . ومثل الاختبارات الاسقاطية وتحليل المحتوى 
بالنسبة للفنون والآداب ووسادل الاتصال بالجماهير ٠‏ 


طربقة العمل : 
الادارة والتمودل وما الى ذلك : 
بعد الموافقة على المقترح الحالى يمكن . بادىء ذى بدء . عقد ندوة لمدة اسبوع 
واحد . يشسنرك فيها البارزون من المستغلين بالعلوم الاجتماعية من بين المسلمين . 
يكون مقرها المملكة العربية السعودية أو أي بلد اسلامي آخر ويكون الهدف منها 
التوصل الى الاجابة عن الاسرئلة الآنية : 
١‏ ما هي المسكلات المحددة التي ستتم دراستها » وعلى أي عدد من المراحل ٠.‏ 
وبأي الوسائل والاساليب ؟ 
؟ - من الذي يرأس المشروع ومن هم وكلاوًه في البلاد المختلفة ؟ 
 "“‏ أين يكون المكتب الرئيسى للمشروعء وما عدد الفروع التي تتبعه وما مقرها؟ 
: اما المدة التي يستغرقها المشروع ؟ يقترح أن يمتد المشروع لفترة خمس 
سنوات و 
ه ‏ ما هي تكاليفه ؟ 
1 ب كلف يكون تنظيمه وادارته وأسلوب الاداء فيه ؟ 
ثانيا , وبالاضافة الى العلماء البارزين المعروفين 2 ينبغي أن نبدأ من الان 
وبجد واصرار البحث عن الموهوبين المخلصين من الباحثين الذين يمكن الافادة من 
الثا . كذلك ينبغي أن نبدأ من الان في التعرف عل الموجود من اختبارات 
الشخصية المناسبة ٠‏ ومن الابحاث والمؤلفات ومن الموارد المادية كالمكتبات والاموال 
الملخصصة للمباني ونحوها ٠‏ 


م مجلة كلية التربية « دراسات » 


وفي الختام . أود مرة ثانية أن أبين أن البحث المقترح لن يقتصر أثره على 
زيادة فهمنا لملة الاسلام وخصائصها الاساسية المميزة . وانما سيفيدنا كذلك فى 
حل كثير من مشكلاتنا الملحة العاجلة 2. كما انه سوف يمهد الطريق بالتاكيد ب 
الى تعاون أكثر فاعلية وفائدة بين علماء المسلمين في كافة انحاء لالد حو حل 
الملسكلات ذات الاهمية المشستركة ٠‏ لست على بينة ان كان هذا قد تنم فيما مضى ٠‏ 
ولكنني على يقين من أن هذا العمل جدير بأن نقوم به . ومن أنكم ترون ذلك بدون 
شك ٠‏ ان العالم الاسلامي يحتاز مرحلة بالغة الخطورة من تاريخه ٠‏ وان للعالم 
الاسلامي تراثا حضاريا يحق له أن يفخر به . وان البشرية لتستطيم أن تنهل 
وتنهل من منابع هذا التراث ٠‏ والروح الاسلامية لا تزال بخير لم تمس ٠‏ وان 
للعالم الاسلامي ثروات مادية ووضعا اسستراتيجيا مرموقا ولذلك لا تزال عيون 
نهمة كثيرة تتطلم اليه ٠‏ والقارات التي يعيش فيها المسلمون هي القارات التى 
سوف يتحدد فيها على الارجح مصير البشرية ٠‏ ولكن الذي ينقص المسلمين هو 
وحدة صفوفهم والذي يفتقرون اليه أكثتر من ذلك صو ادراك واضح روعي كامل 
بدورهم التار يخي ٠‏ ولذلك كان أملى ويقيني أن هذا السبحث المقترح سوف يكون 
خطوة في سبيل نشر هذا الوعي وتحقيق تلك الوحدة , وتلكم قضية لا مراء في 
أنها عزيزة على كل من يشترك في هذه الندوة ٠‏ 


الخصائص الميزة للملة عند المسلمين 5:8 
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1. 


المدرسة الغانوية الشاملة 
يبن الأصالة والاقتباس 
دراسة مقارنة 
للاستاذ حسن الدجيلي 
الاستاذ بقسسم التربية ‏ كلية التربية ‏ جامعة الرياض 

خلاصة : 

تجري في بعض الأقطار العربية محاولات لاعادة تنظيم 
الااوض: ا لتاترمةة بعوسانيها التوسطلة: والنا نورين :+ وتوضيها ‏ 
النظرى والمهني . وذلك بتطبيق تجربة ما يسمى « بالمدرسة 
الثانوية الشاملة » وتنبثق هذه المحاولات من عوامل كثيرة لعل في 
مقدمتها اقبال الطلاب المتزايد على المدارس الثانوية « النظرية » , 
وبالتالي على التعليم العالى » وعزوف كثيرين منهم عن المدارس 
« المهنية » والفنية والثانوية ٠‏ ان هذه الظاهرة أحدثت خللا في 
موازين التعليم » ونقصا كبيرا في الكفايات الفنية التي تحتاجها 
خطط التنمية في معظم الأقطار العربية . واسفرت عن مشكلات 
ةلق خطام التمليع بريه عام" 

هذه الدراسة المقارنة محاولة لبيان الزمان والمكان الذي 
نشأت فيه المدرسة الثانوية « الشاملة » وأسباب قيامها . والآمال 
التي كانت معقودة عليها ء والعقبات التي اعترضت سبيلها , 
والفلسفة التي اسعننت الها + والتقاش الذي دار حولها ,2 والنجاح 
والفشل الذي وادبها والمستقيل الذي ينتظرها ٠‏ وكذلك 
استعراض المحاولات التي بدأت في بعض الأقطار العربية » وهي 
المملكة العربية السعودية والأردن والعراق , لتأسيس مدارس 
« شاملة » والأهداف التي تريد تحقيقها . وأنواعها وطرائفها, 
وقدرتها على اصلاح التعليم النظرى والفني ٠‏ 


لمن 


؟ه مجلة كلية التربية « دراسات » 
الاتجاه نحو المدرسة اللساملة 
عرض وتحليل 


قبل نصف قرن أو أكثر ظهرت في الولايات المتحدة الامريكية وفي كثير 
من أقطار غر بي القارة الاوروبية . وفي أعقاب الحرب العالمية الاولى . حركات 
سسياسية واجتماعية دعت الى تجديد نظم التعليم القائمة وتقديم مزيد من الفرص 
التعليمية للبنين والبنات»: وتركت هذه الحركات وما انبئقت عنها من مثل انسانية 
عليا آثاراً في النظريات والاتجاهات التربوية . وثار حولها نقاش طويل لدى 
المربين والمسئولين )١(‏ , بعد أن ظهرت في الساحة التربوية شعارات تنادى ب 
د ديمقراطية التعليم » وتطبيق « مبدأ تكافوٌ الفرص التعليمية ( 2 و« بالتعليم 
الثانوي للجميم » . وبالمدرسة « الواحدة » في فرنسا , و« مدرسة الشعب © في 
المانيا . و « رفم سسن التعليم الالزامي » . و «١‏ تنويم التعليم » ٠‏ 


مذه الشعارات والاتحاهات والمناقشات زادت الوعي التر بوي والاجتماعي 
في صفوف المواطنين بالقارتين الامريكية والاوروبية 2 وتبدلت نظرة المجتمع الى 
«المدرسة» أكثر من ذي قبل , فلم تعد مركزا تعليميا فقط . أو دارا للمعرفة 2 بل 
مؤسسة اجتماعية لا نظير لها » ولا غنى عنها في صياغة مستقيل شعوب هاتين 
القارتين . وأصبح الناس ينظرون اليها وكأنها « أداة تغيير اجتماعي » 2 وطريقاأ 
مفتوحا للتقدم ٠‏ وقد دفعهم هذا الاحساس العام الى ضرورة اعادة النظر في 
التعليم الثانوي 2 وتعميمه 2 وتعميق مفاهيمه 2 وتوضيح أهدافه , واثراء مناهجه, 
ولا سميما بعد أن ارتفم سن التعليم الالزامي 2 واستجدت مرحلة دراسية مجانية 
تساير مرحلة المراعقة اتاحت لابناء الارياف والعمالوابناء الطبقات الوسطى مزيدا 
من الفرص التعليمية التي تعدهم لحياة أفضل » اسوة بغيرهم من ابناء الموسرين 
الذين يواصلون تعليمهم في مدارس ثانوية « خاصة » ٠‏ 


ثنائية وديمقراطية التعليم 

كان الناس يعتقدن أن نظاما تعليميا « ثنائيا » يقوم على نوعين متوازيين 
من التعليم . هذا للفقراء وهذا للاغنياء 2. هذا في مدرسة « رسمية » مجانية , 
وهذا في مدرسة 0 خاصة » تنستوفي الاجور لم يعد يفي بمطالب «الديمقراطية» . 
ويتنافى مع مبدأ تكافؤٌ الفرص التعليمية . ويحدث تصدعا في البناء الاجتماعي . 
وانه لا بد من اعادة تنظيمه واصلاحه ٠‏ ولم يكن سبيل الاصلاح أمرا سهلا ٠‏ بعد 
أن استقر نظام التعليم على نمط « ثلائي » يتألف )١(‏ من مدرسة ثانوية «حديثة» 
يلتحق بها الاطفال الخاضعون لسن التعليم الالزامي ( من الخامسة الى السادسة 


المدرسة الثانوية الشاملة ان 


عشرة وحتى أحيانا الى السابعة عشرة ) (5) ومن مدارس ١‏ فنية » مهنية 2 وهذى 
كلها مدارس « رسمية « ١‏ (؟) ومدارس علمية خاصة وعامة . أي أعلية وحكومية٠‏ 

وكانت المشكلة الكبرى التي واجهها المسئولون والمربون هي الطريقة غير 
العادلة وغير الموضودية في نظر أولياء أمور التلاميد . التي كانت نستخدم في 
توزيم التلاميذ على هده الانواع الثلاثة من المدارس , والتي يراد بها خضوع 
الاطفال لاختبارات « انتقائية » صارمة وهم في الحادية عششيرة من العمر أو يزيد 
بقليل ٠‏ وقمول المسار التعليمي الذي تقرره هذه الاختبمارات ٠‏ وكثيرا ما بمحد 
أولياء الطلبة أن أطفالهم قد ألحقوا بمدارس ( تلى المرحلة الابتدائية ) ليست 
بمستوى اطفالهم . ولا تعلمئن رغباتهم ٠‏ وتتلخص هذه الطريقة فيما يل :.0.0.8 


يتوقف انتقال الاطفالل الى مدارس المرحلة الثانية ( ١١‏ سننة واكثر ) على 
اجتيازهم سلسلة من الاختبارات . وعللى تقارير المعلمين ومديرى المدارس 
وتوصياتهم كما نرويها السعمحلات وهي عادة اختبارات ذكاء . واختبارات السبعي 
المدرسى . واختبارا تالاستعدادات العامة ٠‏ فملتحق التلاميذ المتفوقون بمدارس 
ثانوية أكاديمية ( علمية ) . وي المدارس المرموقة . توصلهم الى التعليم الجامعي, 
ويلتحق « أوساط » الطلبة ودلوائف « المتأخرين » بمدارس ثانوية « حديثة » 
وبمدارس «فنية» مهنية 2 تعد من يشساء لاجتياز امتحان الدراسية الثانوية 
أو لاجتياز الامتحان لدخول الحجامعات بمستويه الاعتيادى والمتقدم ٠‏ 


ظهور فكرة المدرسة الثانوية الساملة 

هذه الانواع من التعليم الثانوي ٠‏ وهذه الاختبارات « الانتقائية » أثارت 
كما قلنا ‏ كثيرا من المناقشات وهيأت الاجواء لاعادة النظر في بنية التعليسم 
الثانوي ومحتواه واهدافه 2 وادت الى قيام « مدرسسة ثانوية شاملة » واحدة يلتحق 
بها جميع هؤلاء الطلبة ذوو المستوبات. المختلفة . ويتلقون فيها مقررات دراسسية 
علمية ومهنية وفقنية واحدة . ويتسلمون بعد تخرجهم شهادة واحدة 2 مدرسية 
تجمع لا تفرق . مدرسة يخنفي منها ‏ كما يزعم دعاتها ‏ التمايز الطبقي , 
ويتعزز الطابم الديمقراطي ى 


وصفوة القول , ان المدرسة الثانوية « الشاملة » انبثقنت من فلسفة 
اجتماعية واتجاهات تربوية واكبت التطورات التربوية في الاقطار الغربية . 
والمثل الديمقراطية ٠‏ وارتبطت بنظام ٠‏ ااتعليم الالزامي » / وكانت تجربة أريد 
بها ازالة الفوارق الطبقية من المجتمعات الثربية . أو تقليصها , وتعميق المفاهيم 
الديمقراطية , وتعزيز « المواطنة » الاجتماعية ٠‏ فكانت بدايتها الاولى في الولايات 
المتحدة الامريكية . وانتقلت منها الى الاقطار الاوروبية بعد الحرب العالمية الاولى, 


6 مجلة كلية التربية « دراسات ٠‏ 


م انتشرت بعد الحرب العالمية الثانية . ولا سيما في بريطانيا وبعض الاقطار 
الاوروبية ٠.‏ وحمنما ارتنفعت الى مصاف « الشعارات » لدى بعض الاحزاب العالمية 
واليسارية انتشرت انتشارا سريعا . وصارت تؤلف جزء! من سياستها التعليمية ٠‏ 
فهي مدرسة واحدة . انتعدد أغراضها » وتتنوع مقرراتها الدراسية الى ثقافية 
وعلمية ومهنية وفنية , يضمها منهج واحد . متعدد المسارات 6 يتيح لكل طالب 
فرصا تعليمية متنوعة تساير حاحاته واستعداداته وأولاعه ٠‏ 


وعلى سبيل المثال نتناول بايجاز تجر بتين مهمتين : التجر بة الامريكية وما 
آلت اليه . والتجربة « الانكليزية » وما تلاقى من معارضة وانتقادات شديدة على 
الرغم من ازدياد سرعة انتشارها . وهي الان تؤلف نمطا من انماط التعليم 
الثانوى في كل من انكلترة وويلز ٠‏ وسيكون اهتمامنا بالتجرربة الانكليزية أكثر 
لا تلقى من تأييد ومعارضة في وقت واحد ٠‏ ونختئم هذا العرض والتحليل 
بالاشارة الى المحاولات التي تقوم في كل من العراق والمملكة العربية السعودية 
والاردن ٠‏ 


أولا - التجر بة الامر بكية 


نشأت في الولايات المتحدة الامر يكية اتجاهات جديدة في التعليم الثانوى 
كان من أهمها الاتجاه نحو رفع سن التعليم العام ( الالزامى ) ليشمل مرحلة 
الدراسة الثانوية وقيام مدرسة ديمقراطية متحررة من التقاليد الاوروبية )١(‏ 
وتكون أبوابها مفتوحة لجميع الطلاب والطالبات , أيا كانت أصولهم الاجتماعية 
واستعداداتهم » وقادرة على تحقيق المثل الديمقراطية التي ينشدها الشعب 
الامر يكي . وهذا هو الاعداد العام ٠‏ وعلى تقديم مقررات مهنية متنوعة تؤهلهم 
لمتطلبات العمل والانتاج , وهذا هو الاعداد المهني ,2 ومقررات أكاديمية ( علمية ) 
تؤهلهم لمواصلة دراساتهم العالية . وهذا هو الاعداد للدراسة الجامعية 
التخصصية٠‏ وكذلك تقديممقرراترائدة (استطلاعية), استجابة لاولاعهم ورغباتهم 
الخاصة ٠‏ هذه المدرسة ذات الاغراض المتعددة صارت تعرف بعدندك بالمدرسة 
النانوية الشاملة (؟) . وذهب دعائها الى أنها أفضل سبيل لتوفير تعليم ثانوي 
عام للشباب كافة 2 حيث تتعدد وتتنوع المقررات الدراسية في منهج واحد , 
وتحت سقف واحد » تتضمن مقررات عامة »2 وعلمية 2 ومهنية (؟) ٠‏ 


سارت حركة « المدرسة الشاملة » سيرا مطردا في الولايات المتحدة 2 ولم 
تتعرض لانتقادات الا بعد فترة من تأسيسها ٠‏ وقد حذر أحد المر بين الامريكيين 


وهو الاستاذ كاندل (163206[1) أولئك الذين ينتحلون تجارب تربوية أو يقلدون 


المدرسة الثانوية الشاملة 60 


تجر بة المدرسة الشساملة الامريكية من دون وعي عميق , وقال أن معظم الآراء التي 
بطر حها دعاتها تستند الى دوافمع سياسية وافتراضات عقائدية لا يركن لصحتها 
كثيرا , وبالتالى لا يصح قبولها ٠‏ وبعبارة أخرى شجب « كاندل » الادعاء بأن 
المدارس الشساملة نعمق الوحدة الوطنية والتضامن الاجتماعى وان غير الشاملة 
تنسفها أو تعيق تنميتها . ورد على هذه المزاعم قاثلا : 


«ان فثسل المدارس الشساملة في تنحقيق أي من النتائج المتوقعة منها لا 
بعترف به مؤيدو هذا النمط الشامل من المدارس »2 فلو قورنت قدرتها على 
تنمية روح التعاطف والتفاهم بين مختلف الفئات الطلابية بقدرة المدارس ذات 
المسار الواحد لما كانت اكثر كفاية على تحقيقها ٠‏ يضاف الى هذا ان دعاة همذء 
المدرسة الشاملة لم يشيروا الى نتائج الدراسات التي تؤيد وجهات نظرهم في 
قدرتها على التأثير في الاصول الاجتماعية للطلاب والطالبات 2 ولم يأخذوا بعان 
الاعتبار المواقف الاجتماعية والسسياسية والاقتصادية التى تتبدى بعد انهاء 
حياتهم المدرسية » ٠‏ وخلص الى القول « بان المدرسة الشاملة التي توجه عنايتها 
الى الطالب الوسط فقط . تكون سرعة حركتها أعلى جدا من حركة الطالب البطىء . 
وابطأ جدا من حركة الطالب السبريع (؛) ٠‏ #«ام|از 00) 4صة ه51 عط .ه؟ غ25] 100 
251] عط :ه] 
منذ عام ١130‏ أدرك المربون'. ولا سسيما بعد التفوق الفني الذي أظهره 
الاتحاد السوفياتي في غزو الفضاء الخارجي . ان حاجة الولايات المتحدة الى 
التدريب الفني والمهني قد اصبمحت ماسة جدا (5) »2 وأن خطط التدريب لا تحتل 
المكان المناسب في نظام التعليم العام ٠‏ وان نسسبة العطالة في صفوف خر يجي 
المدارس الثانوية العامة اعلى من نسبة العطالة بين خريجي المدارس الثانوية 
الاختصاصية , وان معظم هؤلاء العاطلين هم من خريجي المدارس الثانوية 
الضاملة )١(‏ 


وكشفت كتير من الدراسات ان عددا لا يستهان به من المدارس المسماة 
« بالساملة » ليست بالمستوى المطلوب ٠‏ وكشسف وزير التربية في حكون الاتحاد 
( سدني مارلند 24دائة5.81 ) في كلمة ألقاها في مؤتمر مديرى المدارس 
الثانوية النقاب من ان اكثر اهتمام مديرى المدارس كان منصبا على المقررات 
الدراسية التي تعد الطلاب الى الكليات لا على الاعداد الفني والمهني وحث المجتمعين 
على ضمان قدر من التوازن في المنهج داخل المدرسة الثانوية الشاملة ٠‏ ومنذ ذلك 
الحين بدأ الاهتمام في المدارس الثانوية الاختصاصية يزداد سنة بعد أخرى (") ٠‏ 


ده رجلة كلية التربية « دراسات » 
ثانيا ‏ التجربة الانكليزية 


تختلف حركة المدرسة الثانوية الشاملة في انكلترة* ذات التقاليد التر بوية 
العر بقة عن مثيلاتها في أقطار أخرى ٠‏ ومع أن النظام التر بوى الانكليزي معروف 
بالصمود ازاء التغيرات التر بوية والاجتماعية السريعة , وبانه يحتفظ برصيد كبير 
من الاصلاح والتغير ,2 كما يبدو في التقارير والدراسات والوثائق الرسمية , الا 
أن الاصلاحات التي حدانت بعد الحرب العالمية الثانية 7 وسرعة انتشار المدرسة 
الشاملة في اطار التعليم 2 وظهور مواقف مختلفة ازاء قضانا التعليم خلال 
الستينات والسبعينات , وما أسفرت عنه سياسة حزب العمال خلال السبعينات 
فى اصلاح التعليم الثانوي وتعميم المدرسة الشاملة 2» يستحق وقفة طويلة ٠‏ 


في سنة ١956‏ عقد مدبرو المدارس الثانوية في انكلترة مؤتمرا ستنويا 
طالبوا فيه بتعميم بتعميم التعليم التانوي 0 ونأسيسس مدرسة ثانوية واحدة لنطلة 
الخاضعين لسن التعليم الالزامي ٠‏ وكشف المؤتمرون يومذاك عن مساوىء نظام 
التعليم وعجزه عن توفير فرص تربوية متساوية الى جميع البنين والبنات » 
وشجبوا طابعه الاجتماعي » واتهموه بانه يعمق الفوارق الطبقية بدلا من 
تخفيفها ٠‏ ونشطت الجهات المسئولة والمنظمات المهنية في معالجة مشكلات 
التعليم » وعهدت وزارة التر بية الى « اللحنة الاستشياربة للتعليم الثانوي ٠»‏ سنئة 
19م بدراسة اوضاع المدارس العلمية والفنية وتقديم توصيات بشأن تنظيم 
المدارس التي تلي مرحلة الدراسة الابتدائية » وتناولت الطلبة الذين تجاوزوا 
الحادية عشرة من العمر وبلغوا السادسة عشرة ٠‏ وتضمن تقرير اللجنة توصية 
بتأسيس مدارس ثانوية ذات أغراض متعددة . اطلق عليها فيما بعد اسلم 
« المدرسة الشساملة » (4) ٠‏ 


ومع أن التقرير تضمن سياسة تعليمية « جذابة جدا » بيد انها ظلت 
مترددة في اتخاذ توصيات حاسمة بالنسية لمستقبل المدرسة الثانوية الشاملة 
واشارت على وجه التخصيص الى المشكلات الادارية التي ستواجهها , والى حجم 
المدرسة ,. وأوصلت بعدم تجاوز عدد طلابها عن 68٠١‏ طالب (4) ٠‏ وفي الوقت 
نفسه حبذ التقرير استمرار التنظيم الثلاثي للتعليم الثانوى القائم على مدارس 
ثانوية حديثة , وفنية . وعلمية ٠‏ وأوصى أن تكون السادسة عشرة من العمر الحد 


الادنى للتعليم الالزامي )١١(‏ 


وهو من المربين الامريكيين , حول التجربة الامريكية , وخلاصته ان المدرسة ذات 
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الفرض الواحد قد تكون اصلح للطالب المتوسط من المدرسة ذات الاغراض 
المتعددة ٠‏ ومما قاله التقرير : « وأخيرا بدأنا نعترف بان المدرسة الواحدة ريما 
تسدى أفضل خدمة للطالب , لكنها لا تنصف الطلاب الاذكياء ولا الاغبياء » وأن 
محاولاتنا لتقديم مسارات ثقافية عامة واخرى مهنية تجرى معا في المدرسة ذاتها 
قد تؤدى الى فشدل المسارين معا » ٠‏ 


ظلت فكرة المدرسة الشساملة تداعب كثيرا من المربين والمسئولين ٠‏ فأصدرت 
وزارة التربية كتيبا لهذا الغرض بعنوان « التعليم الثانوي الجديد » ببعل[2 16 
1ل 'م3لمم56 لتنمية الوعي التربوي في صفوف العلمين والاداريين 
وأولياء أمور التلاميذ بحثا عن صيغة مشتركة لتنظيم التعليم الثانوي ترضاما 
جميع الاطراف المعنية ٠‏ واصدرت كذلك عدة تقارير ودراسات تناولت افضل 
السيل لتعليم ذوى القدرات الوسط ودون الوسط من الطلاب ٠‏ 


ولادة المدرسة الساملة : 

عززت الدراسات والمؤلفات التي ظهرت في انكلترة الاتجاه نحو تأسيسر, 
مدارس شاملة . وكان لحزب العمال دور فعال في الدعوة لتأسيسها عملا بمبدأ 
0 ديمقراطية التعليم » »)0١(‏ ففي سنة ”957١م‏ مثلا نشر رسسالة بعنوان « بر بطانيا 
أمام التحدى » شرح فيها الاغراض الاجتماعية والسياسية اللي تستند اليها 
سياسة الحزب التعليمية . وجاء فيها : « ان الهدف الاول الذي يتوخاه الحزب 
هو نسف التمايز الطبقي القائم في المجتمع . لان بقاءه واستمراره يعود الى النظام 
الثلائي 2 الذي يتألف من ثلاثة انواع من المدارس لا يتحقق فيها مبدأ تكافو 
الفرص التعليمية . ولا المساواة في المكانة . ما دامت هذه المدارس تتفاوت فى 
خدماتها وفي مستويات هيئات التدريس ٠‏ 1 


وصف « تقرير غروسر »> 265011 0023/61 المدرسة الشساملة وصفا 
ناما . وأشار الى الوظائف الملقاة على عاتقها . والى وظيفتها الاجتماعية والتر بوية . 
وناشد المربين الا تكون مواقفهم ازاء المدرسة الشاملة منبئقة من مواقف 
« عقائدية » بل من مواقف حرة مستقلة , فلا يشسجبونها الا بعد قيامها وسماع 
صوتها . ولا يحسبونها وصفة تربوية يمكن تطبيقها تطبيقا عاما شاملا ٠ )١١(‏ 


لم تتوقف الدعوة لتأسيس المدرسة الشاملة قط . بل ظللت مستمرة 
وقوية , وا١اتخذت‏ طابعما سياسيا اكثر مما كان متوقما , وانحسرت مبرراتها 
التربوية قليلا » ولاقى الاتجاه العام في تأسيسها . سواء باقامة مدارس مستقلة 
أو بدمج مدرسة ثانوبة باخرى فنية ٠‏ قبولا حسنا لدى الجميع ٠‏ وقد اعلدت 
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حكومة العمال في سننة ١91/5‏ « انها مصممة على تنظيم التعليم الثانوي كله وفقا 
لنموذج المدارس الثانوية الشاملة ٠.‏ وعلى الغاء اختبارات الانتقاء ٠‏ وفي خطاب 
العرشس بتاريخ 96 اكتوبر عام وردت اشارة البئى أن الحكومة تعطي 
اهتياما خاصا بتطوير التعليم الثنانوي بحمث يصبح جميعه من النوع 
الشامل » (؟) ٠‏ وفي سمنة ه91 ظهر مدى التقدم الكبير الذي احرزته سلطات 
التعليم المحلية في تنظيم مدارسها الثانوية على اساس « الشمول » )١١(‏ وقيل ان 
عدد الطلبة سيرتفع خلال العام الدراسى 7ا/15178/1م الى حوالى مليون ونصف 
طالب . اي بنسسبة 2/1٠١‏ من مجموع طلبة المدارس الثانوية ٠‏ ومن المتوقع أن 
تر تفع خلال السنوات الخمس القادمة الى ٠ /8١‏ 


يتضع « ان المدرسة الثانوية الشاملة تضم تلاميذ يمكنهم ان ينطلقوا بنجاح 
في دراسستهم الاكاديمية او التكنولوجية الى الحد الذي يهيىء لهم متابعة الدراسة 
الجامعية 2 كما أنها تضم تلاميذ ذوي قدرات محدودة يستطيعون ان يستفيدوا من 
البرامج المنظمة تنظيما مناسبا لهم ٠‏ وبين هاتين الفئتين توجد فنّات اخرى من 
التلاميذ يختلفون في مستوى قدراتهم وينبغي أن تتلقى كل فئة من هؤلاء ذلك 
النوع من التعليم المناسب لمستواها ٠‏ واذا كان التلاميذ يتلقون برامج مختلفة في 
النوعية , ينبغي ان نشير الى حقيقتين : الاولل وجود برنامج اكاديمي عام » وبر نامج 
عمل ١‏ وانتاجي عام ٠‏ وهذان موجودان بالنسية لكل تلميذ ٠٠٠‏ والحقيقة الثانية 
وجود برنامج ثالث يتضمن مواد يمكن ان يتلقاها ذوو القدرات المختلفة في نوع 
من التعليم الجمعي لا يتوزع فيه التلاميذ الى مستويات وذلك مثل التربية 
الرياضية . والموسيقى » والتربية الفنية ٠‏ ويمكن أن تسلك المدرسة مثل ذلك في 
مواد أخرى كالتر بية الدينية ٠ )١4(»‏ 


وبؤكد « الكتاب الاخضر » الذي اصدرتنه سكومة العمال في صيف ١91/8‏ ان 

جملة تغيرات طرأت على المدارس الثانوية . ان التعليم قد أصبح أكثر تنوعا 
واوسع مدى , وان نسبة عالية من الطلبة اليوم يؤدون امتحان الدراسة الثانوية 

,٠» 5.5.‏ وامتحان الدخول الى الجامعات المعروف با 0 

0 0 06211110216 [062623) بمستويه العادي والمتقدم . واصبح الاهتمام 
بمحتويات مقررات العلوم الطبيعية والرياضيات واساليب التدريب أكثر من ذي 
قبل ,2 وصارت في متناول جميع الطلاب ٠‏ كما ان فرص تعليم اللغات الاجنبية 
قد اتبححت لمختلف المستوبات . وصار بمقدور الطلمة الذين تتراوح اعمارهم بين 
١5 1١‏ سلينة يتلقون مقررات اسباسسية مشتركة هي الرياضيات والعلوم واللغة 
الانكليزية وآدابها . والانسانيات , والفنون والاشغال اليدوية , والتربية البدنية 
والتربية الدينية ٠‏ وبمقدورهم مواصلة دراسة هذه المقررات حتى السسادسة 
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عششرة . ولكن على نطاق ضيق , ولفترة اقل من الوقت المخصص لها . لتمهد 
الطريق لدراسة مقررات جديدة نساير حاجات الطلبة المتفوقين والراغبين في 
مواصلة الدراسة بعد السادسة عشرة :من العمر . وهي نهاية سن التعليم 
الالزامي . اسستعدادا لاداء امتحان شهادة التعليم العام (ه١١) ٠‏ 


الثا ‏ المسكلات التي واجهت المدارس الشساملة 


واجهت حركة تنظيم المدارس الثانوية في انكلترة على اسساسس المدرسة 
الشاملة مشكلات كثيرة )١(‏ ,2 واستطاع المسثولون والمربون تذليل معظمها ٠‏ 
ومن أعمها ممسكلة البحث عن أفضل صيغة لتنظيم الدراسة وتوزيع الطلمة 
المتفوقين والاسوياء والمتأخرين على مسارات علمية وفنية وحديثة ٠‏ همل يجرى 
تعليمهم في مدرسة « شاملة » كبيرة أو في مدرسة ذات اغراض متعددة 2 هدفها 
العناية بجميمع أنواع القدرات وبمختلف المستويات ٠.‏ بحيث يصنف طلابها ضمن 
مجموعات . وطبقا لمسارات معينة تجاري تصنيف المدارس الثانوية من علمية 
وفنية وحديثة . لا يستبعد أن يرتكب دعة المدرسة الشاملة ذات الخطأ الذي 
ارادوا تلافيه » حينما يضمون ثلاثة انواع من المدارس في مدرسة واحدة ٠ )١١(‏ 


من المشكلات ما يتعلق بأبنية المدارس » وويتضح من وجهات النظر المختلفة 
ان سمعة المدرسة الشساملة اصبح مشكلة كبيرة . وان معالحتها تنطلب دراسة 
أروقة التعليم ونوعية البناء . وتهيأة مساحات كافية يمارس فيها الطلاب 
نشاطاتهم . واعداد ما يلزم من امكنة للاستراحة 2 هذا فضلا عن ضرورة ترايط 
الابنية المنتششرة في ساحة المدرسة لضمان سهولة التنقل والاتصال ,. بحيث يكون 
الاشراف الادارى فعالا ٠‏ 


ان جميع هذه المتطلبات تحدات الرواد الاواثل للمدرسة الشاملة ٠»‏ خصوصا 
وان ححمها وشكلها وموقعها يؤلف عوامل مهمة لتمكينها من اداء دورها الكبير في 
ميدان التعليم ٠‏ وقد جعلت هذه العوامل المختصينل والاداريين يقترحون اشراك 
فريق من الاداريين والتر بويين والمهندسين والفنيين في وضع تصاميم الابنية 
لتحقق أغراضها المنشودة » ٠ )١١(‏ 


رابعا المعارضة تغشر قضية دستورية 
لو تابعنا سبير التطورات التي رافقت حركة « المدرسة الثانوبة الشاملة » 


في انكلترة خلال السنوات العشر الماضية ٠191/910م‏ لخرجنا بنتيجة واحدة 
وهى أن قطاعا كبيرا من قطاعات الشعب الانكليزية يعارض السياسة التعليمية 
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التي اتبعها حزب العمال في تحو يل المدارس الثانوية المختلفة الى مدارس شاملة 
عن طريق السلطة المزكزية . وان مستقبلها محفوف بالتكهنات ٠‏ وربما سيكون 
مصيرها ذات المصير الذي وصلت اليه معظم المدارس الشاملة في الولايات 
المتحدة الامريكية ٠‏ أي استمرار العمل بجميم انواع المدارسس الثانوية , بما فيها 
الشاملة وقيام مدارس ثانوية فنية اكثر تخصصا من ذي قبل ٠‏ 


وما دام الحزبان الحاكمان يضفيان على هذا النوع من التعليم الثانوى 
تصورا سياسيا وتربويا واجتماعيا خاصا . فلا غرابة أبدا من استمرار معارضة 
المحافظين وشجب أية خطة تربوية تفرضها السلطة المركزية على السلطات المحلية 
المسؤولة أصلا عن التعليم ٠‏ فالمحافظون يرون في « تدخل » السلطة المركزية 
خرقا لتقاليد البلاد الديمقراطية القائمة على الاستقلال والحرية التي تتمتم بها 
سلطات التعليم المحلية وموؤسسات البلاد التربوية ,2 واعتداء على الطلاب وتحديا 
لسلطة أولياء أمور الطلاب والطالمات في حربة تعليم ابناثهم . 


فى سسنة ١91١م‏ أصدرت حكومة العمال أوامرها الى جميع سلطات التعليم 
المحلية باتخاذ الاجراءات المطلوبة لتحويل جميم المدارس الاكاديمية ( العلمية ) 
الرسمية 15 0202131 * الى « مدارس شاملة » في موعد أقصاه عام 
١/اال؟١‏ الدراسى ٠‏ كانت هذه الخطوة ١يذانا‏ بتصعيد هذا الخلاف حول 
مستقبل المدارس الثانوية الشاملة ,2 واتخذ الخلاف شكلا مكشوفا بين عامي 
75 ولا/ا9١‏ عقب الخطاب الذي ألقام رئيس الوزراء ( جيمس "الامان ) في 
جامعة اكسفورد. وفيه ناشد جميع المختصين والمستغلين بقضايا التر بية والتعليم 
عقد « مناقشة كبرى » مفتوحة لاستعراض ما وصلت اليه أوضاع التعليم في 
انكلترة وويلز . ولاسيما بعد أن أظهرت الاحصاءات أن مستوى التعليم 
الثانوي آخذ بالانخفاض ٠‏ وكان المحافظون يحاولون منذ صدور القانون «تعويق» 
عملية « تحويل » المدارسى الثانوية « العلمية » الى « شاملة » أو على الاقل تجميد 
القانون تحت شعار الحافظ على مستويات «التعليم الثانوية» )١8(‏ وانتهزوا فرصة 
عقد الندوة .2 وطالبوا باستثناء المدارس « العلمية » من « التحويل » وتعضيد 
المدارس الثانوية الاخرى « المساعدة ماليا ع2 وتشسجيم استمرارها لتكون رمزا 
للتفوق العلمي الذي طالما اتنتصف به كما قالو! ‏ نظام التعليم في اتكلترة 
وويلز ٠‏ واستمر الخلاف قاثماء ولا سيما بعد فشل عملية تطويق معظم المسكلات 
التي تسببت عن التحويل ٠‏ « فمن المدارس ما كانت مستوياتها عالية , ومنها ما 
كانت واطئّة ٠‏ وفي تصور الآياء ان المدارس الشاملة أخفقت حتى الان في رفع 
مكانتها الت بوية الى مصاف المدارس الثانوية الاخرى . اذ بدون الحفاظ على 
هذه المستويات تنهار المثل العليا التي بررت قيامها ٠٠٠‏ »(؟١١)‏ 
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في صيف عام ١471‏ بدأ الرأي العام يولى مشسكلات التعليم العام أحمية 
خاصة . ولا سيما بعد تصاعد موجة العنف لدى المرامقين وتدنى المستويات 
الدراسسية , وطالبت وسائل الاعلام معالجة الموقف وصادف خلال هذه الفترة ان 
رفض المجلس المحلى لمقاطعة تيمسايد 13265106 . ( التابعة لمنطقة مدينة مانحستر 
الكبرى ) تنفيذ تعليمات وزير التربية والعلوم ( فردريك مولى برعلآن824 :) 
لتحويل مدارسها الى مدارس « شاملة » خلال العطلة الصيفية . بحجة قصر المدة 
التي خصصها القانون . كما عاد ان حلت السيدة شرلى وليامز اعرتطة 

وتسة ل محل الوزير المستقيل٠‏ وحينما قدمت « الكتاب الاخضر » إلى مجلس 
العموم . الذي اشارت فيه الى النجاح الذي حققته « المدرسة الشساملة » والى 
المسكلات التي واجهتها خلال مرحلة « التحويل » ارتفعت أصوات المعارضة منددة 
بالسياسة التعليمية التي يتبناها حزب العمال ٠‏ ونظرا لاعمية هاتين القضيتين 
( تيمسايد والكتاب الاخضر ) ندرج فيما يل خلاصة عنهما : 


أ قضية مدارس تبمسيالدك : 

كان المجلس المحلى لمقاطعة تيمسايد . وعدد قليل من سلطات التعليم 
المحلية 2. قد تخلف عن تنفيذ اجراءات « التحويل ٠»‏ خلال الفترة القانوية المحددة. 
فرفع وزير التربية ( مولى ) دعوة على مجلس المقاطعة في احدى محاكم لندن 
استنادا الى المادة 18 من قانون التعليم لسنة ١155‏ , التى منحت الوزير سلطة 
التدخل في شئون التعليم اذا ما تكونت لديه قناعة كافية بان سلطة من سلطات 
التعليم قد اخذت تمارس عملا . أو تنوي ان تمارس عملا على وجه غير مقبول ٠‏ 
وكسب الوزير الدعوى . فأستأنف مجلس مقاطعة تيمسايد الحكم فكسب الدعوى 
ضد الوزير ٠‏ فعاد الوزير واستأنف الحكم . فردت المحكمة دعواه . ولكنها في 
الوقت نفسه اجازت تمييز الحكم لدى أعلى محكمة دستورية في البلاد وهو مجلس 
اللوردات ٠‏ فنظر المجلس فى الدعوى . وأصدر قرارا ('') تاريخيا بالنسسبة لادارة 
التعليم في انكلترة وويلز مؤكدا استقلال سلطات التعليم المحلية فى ادارة 
شئونها التعليمية . ومذكرا بان الاوامر 65 0لانعرزقى التى وجهها الوزير الى 
مجلس مقاطعة تيمسايد عمل غير قانوني ٠‏ وانه ارتكب خطأ فاحشا حينما تدخل 
في الاسلوب المنبع لتحويل المدارس النانوية من علمية الى شاملة ٠‏ وقد تراتب على 
صدور هذا القرار ان أوقفت بعض سلطات التعليم اجراءات « التحويل » التسي 
شرععت بها . وتركت المدارس « العلمية » وشأنها. وواصلت عملية نوزيع التلاميد 
على المدارسس النانوية المختلفة . باستخدام اختبارات الانتفاء كالعادة ٠‏ 


استقبل المحافظون قرار المحكمة العليا بارتياح كبير . وصرح وزير التربية 
المرتقب في حكومة المحافظين ( جون ستيفاس ) : « انها لضرية ثانية نوجهها لمنح 
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الآباء اختيار نوع التعليم الذي ينشدونه لاطفالهم . وتأكيه استقلال سلطات 
التعليم المحلية ودرء تدخل السلطة المركزية . وصيانة حرية المواطنين ٠‏ 
وعلقت كبر بات الصحف البر يطانية على هذا القرار . وذكرت واحدة منها « ان 
نجاح حزب المحافظين في الانتخابات المحلية التي تناولت قضايا التعليم عبرت عن 
مدى القلق الذي كان يساور الناخبين من جراء انخفاض مستوى التعليم في 
المدارس التساملة » كما أن قرار المحكمة العليا جاء تحذيرا لرزير التربية والعلوم 
من اساءة استعمال السلطة طبقا للمادة 18 من قانون التعليم » وتعبيرا عن ضرورة 
تجنب استعمال هذا الحق الا في الحالات ذات الطبيعة الملحة . وان بكون 
استخدامه بعيدا عن الصراعات الحزبية السياسية كل البعد ٠ )'١(»‏ 


ب الكتاب الاخضر لسئة /ا/ا9١‏ : 

بعد الانتقادات الموجهة من المحافظين لنظام التعليم العام والتعليم الثانوى 
بوجه خاص , وانخفاض مستويات التعليم . وضعف التلاميذ في الهارات 
الاساسية ( القراءة والكتابة والحساب ) وتدني الملؤهلات المسلكية للمعلمين . 
وتصدع أساليب الضبط والنظام » وتصاعد حدة العنف لدى المراهقين دعا رئيس 
الوزراء كما ذكرنا من قبل في خطاب القاه سسنة ١91751‏ الى تنظيم « مناقضة 
كبرى »4 1265846 :07688 لتشسخيص مواطن الضعف في نظام التعليم ٠2‏ يشترك 
فيها أكبر عدد ممكن من الآباء والامهات وارباب العمل . ونقابات العمال ونقابات 
المعلمين والمسئولن من رجال التعليم ٠‏ وكانت احدى نتائج هذه «المناقشضة الكبسرى» 
صدور « الكتاب الاخضر » (1') ٠‏ 


انتصب اهتمام 0 الكتاب الاحضر » علي تعليم الاطفال الذين هم في سن 
التعليم الالزامي فقط ( من ه  ١1‏ سلننة ) 2 واستعرض التقدم الذي حققه 
التعليم » وناشد أعضاء البرلمان تقديم اية مقترحات يرونها بناءة وجديدة في 
اصلاح نظام التعليم العام 2 وتفنيد أية توصيات يرونها عاجزة عن تحقيق الغرض 
المطلرب ٠‏ وقد اعترف الوزيران المختصان بانه لا توجد حلول نهائية لقضايا 
التربية والتعليم 2 وان النقاش حولها لا حد له . وأن جل ما يسعيان اليه مهو 
صياغة اهداف جديدة ,2 وطرق جديدة لبلوغ هذه الاهداف » وان الوقت قد حان 
لطر حها ٠‏ وها « الكتاب الاخضر » الا مسعى لتحقيق هذا الاتحاه ٠‏ 


تضمن الكتاب الاخضر عدة توصيات وأكد ان الحكومة ماضية في تطبيق 
سياستها التعليمية في كل من انكلترة وويلز . وتحويل المدارس «١‏ العلمية » الى 
مدارس « شاملة » . والغاء اساليب الانتقاء الى الابد » واشار كذلك الى التغرات 
الكبرى التي طرأت على التعليم خلال السنوات التي انقضت وسرعتها وعمقها 
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وروعتها ٠‏ واستطرد قاثلا : « ان حكومة العمال مصممة على المضى في سسياستها . 
وان 68!/ من المدارس الثانوية قد تحولت الى مدارس « شاملة » وانطوى نظام 
الانتقاء » وقال : لقد تغير محتوى التعليم . كما تغير حيكله العام فمتطلبات المنهج 
قد تحددت وتنوعت . ووسائل التعليم وأساليب التقويم قد تغيرت . وان صذه 
التغيرات واشباهها اثارت مناقشات طويلة في صفوف المر بين واولياء امور الطلبة 
حول الانجازات والمستويات التي تمت . والاهداف التى تحققت ٠٠٠‏ اننا نتلمس 
بعض نقاط الضعف في نظامنا التعليمي . ونشعر بان حاجات لم تسد بعد ٠‏ 
ان هذا الكتاب الاخضر ينطوى على توصيات لتلافىي هذا الضعف »2 وسد هذه 
الحاحات ٠‏ 


واعرب التقرير كذلك ان المدارس الساملة تعبير عن حاجة الشباب لتر بية 
نعدهم لمجتمع جديد غير المجتمع الذي ألفوه ‏ مجتمع يعني بقابلياتهم » ويحترمها , 
ويوصلها يكل جانب من جوانب الحياة ٠‏ وقال : « ان التعليم الذي واكب ماضينا 
الامبراطورى لم يعد قادرا على تلبية مطالب حاضرنا » ٠‏ وستظل المدرسة الشاملة 
تحتل مركز الصدارة في سياسة الحكومة التعليمية , لانها جاءت لتوفر لكل 
تلميذ فرصا تعليمية تواكب استعداداته ورغباته . وانها تدرك أهمية قيام مدرسة 
واحدة لجميع الشباب مهما اختلفت اصولهم الاجتماعية , وعلى مقاعد ستقاربة , 
واجواء واحدة بغية اعدادهم لحياة اكثر اتحادا وتفاهما . وان على مدارسنا 
مسئولية اعداد الشباب اعدادا سليما ٠‏ بنقلهم الى مجتمم الراشدين والى آفاق 
العمل المنتح .2 هذا فضلا عن تزويدهم بمنهج أكاديمي وتفهم نظامنا السياسى 
الديمقراطي تفهما حقيقيا . وتفهم الوظائف التي ستناط بهم ٠‏ واقتصادنا المختلط 
ونشاطنا الاقتصادى والصناعي اللذين هما عماد ثروتنا الوطنية (*؟) ٠‏ 


في 5١‏ تموز ( يوليو ) /ا/91١‏ ناقشس مجلس العموم توصيات الكتاب 
والبرلمانية , وقال : لا يسعهما التنازل عن قيادتهما التربوية , وتحدوهما رغبة 
منهج مشترك للمدارس الثانوية الشاملة , انطلاقا من مسئوليتهما السياسية 
شديدة لعقد اتفاق متعدد الاطراف مع جميع المعنيين بشئون التعليم لوضم صيغة 
مشتركة لمنهج المدارس الثانوية ٠‏ 


موقف المعارضة من الكتاب الاخضر : 
حينما اكدت وزيرة التربية والعلوم عزم الحكومة على المضى في « تحويل 
ما تبقى من المدارس العلمية الى مدارس شاملة ٠‏ ورغبتها في التدخل شيئون 
سلطات التعليم المحلية بوضع صيفغة منهج محوري ( أو أساسى ) 001 0 
انا ]نا "), » خلافا لتقاليد الملاد الدستورية والتربوية جوبهت بمعارضة 
شديدة . وزعمت المعارضة أن « الكتاب الاخضر » لم بقدم توصمات بناءة ٠‏ 
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انضمت معظم الصحف المحافظة الى صفوف المعارضة وذكرت ان التقرير 
وان لم يأت بشىء جديد , ولكنه أتاح للرأي العام فرصة مناقشة شتى المسائل 
التربوية 2 التي ظلت لعهد قريب من اختصاص المربين وحدهم ٠ )١4(‏ وقالت 
صحيفة أخرى : ان كثيرا من المدارس الشاملة , مثلها مثل العديد من العمارات 
السكنية العالية حصيلة قسوة اجتماعية ضارية . فهي مدارس واسعة تعصف في 
جنباتها الفوضى . وأنها اتت بنتائج عكس ما أراد مؤسسوها ٠‏ انها ألغت 
الطابع الشخصى للتعليم . وجعلت مدارسنا اماكن تعوزها الفرحة والغبطة ٠‏ 
ضاف الى هذا ان فكرة الشمول وان كانت قابلة لتفسيرات مختلفة, فقد سساندتها 
معتقدات سياسية حرفتها عن مسارها السليم لتمارس أسوأ انواع الاسراف ٠‏ 

رابعا ‏ نحو تأسيس مدارس شساملة 
في بعض الاقطار العر بية 

يعاني التعليم الثانوي في البلاد العربية 2 ولا ريب . من مشسكلات جمة . 
كانت ولا تزال موضوع اهتمام جميع المربين والمسئولين ٠‏ ومن هذه المشكلات : 
فقدان التوازن بين التعليم الثانوي النظري والمهني ٠‏ وبقاء الصيغ القديمة من 
دون تجديد يذكر . فاقيال الطلبة على الاقسام الادبية والعلمية لا يزال يتصاعد 
ويؤلف ظاهرة كبيرة ,2 والعزوف عن المدارس المهنية لا يزال قويا ويؤلف مشسكلة 
خطيرة بالنسبة لمشاريع التنمية ٠‏ وقد احدثت هاتان الظاهر تان نقصا كبيرا في 
الكفايات الفنية الماهرة التي تحتاجها هذه الاقطار . وكانتا مؤضوع اهتمام 
المسئولين الخاص , والبحث عن صيغة جديدة تكفل « تنويع » التعليم الثانوى 
وتحقيق المرونة والتكامل في سلم التعليم ٠‏ فاتجهت الانظار كالعادة ؛ الى بعض 
الاقطار الغربية النامية بحثا عن هذه الصيغة ء فوقم الاختيار على « المدرسة 
الثانوية الشاملة » 2 وأسهمت « المنظمة العرربية للتر بية والثقافة والعلوم » في 
تعزيز هذا الاتجاه حينما أوصت لجنة الاعداد عن خطة عامة ( استراتيجية ) 
للتربية في البلاد العربية ( شكلت بقرار من المؤتمر الرابع لوزراء التربية ) )١5(‏ 
بضرورة « تنويع » التربية . والخروج « من الصيغة التقليدية للمدرسة الثانوية 
النظرية . ومن الفصل القاطع بينها وبين المدرسة الثانوية المهنية 2 بالجمع بين 
الدراسات الفكرية والعلمية بصورة عامة , وبطرح صيغ جديدة من المدرسة 
الثانوية , كالمدرسسة الثانوية الشاملة والمدرسة التقنية » ٠‏ فالاولى تكد مبادىء 
الشمول والتكامل للطلاب والدراسات والتفاعل مع المجتمع . والثانية تؤكد 
« الاتصال بمؤّسسات الانتاج » ٠‏ 


ومن هذا المنطلق جرت محاولات لتجديد التعليم الثانوى النظرى والمهني 
« وبدأت خلال السبعينيات تنجربة المدرسة الثانوية الشاملة ٠٠٠‏ فقرر العراق 
انضاء أربع مدارس من هذا النموذج ٠‏ أما الاردن فقد بدأ التحر بة منذ أعوام في 
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مدرستين , وأعدت خطة لانشاء ثلائة مدارس أخرى ٠‏ وقى السبعودية بدأت 
التجربة في مدرسة واحدة خلال )9/7-١1910(‏ 2 وفي مصصر جرت في العام 
الدراسى (90-191/5) دراسات حول الموضوع شارك فيها مكتب اليونسكو 
الاقليمي للتربية في البلاد العربية ٠‏ وتجري مفاوضات اليا مم البنك الدولى 
للاسهام في انشساء بعضها ٠‏ وفي الكويت وضع في العام الدراسى )76-١51/5(‏ 
مشروع لتطوير التعليم كان من أهم معالمه اعادة تنظيم التعليم الثانوى في 
مدرسة واحدة . ويتم التنويع داخل هذه الوحدة ٠ )١١(‏ 


اعترف سللفا بانني لا أملك قدرا كافيا من المعلومات والدراسات عن هذه 
المحاولات , تساعدني أو تؤهلني لتقديم عرض شامل لكل محاولة منها, 
فكيف بتقويمها والحكم عليها ؟ وكل ما لدي من معلومات قليلة تتعلق 
بالمحاولات الجارية في العراق وفي المملكة العربية السعودية على أسسس «تجريبية» 
وسأتناول هاتين التجر بتين فقط ٠‏ 


: تجربة المدرسة الشاملة في العراق‎ ١ 

شعرت وزارة التربية في العراق منذ عام ١1971٠‏ ان الحاجة اصبحت ماسه 
لاعادة تنظيم مرحلة الدراسة الثانوية , بعد الاقبال المتزايد من الطلاب على 
الاقسام النظرية ( العلمي والادبي ) التي تعدهم للدراسات الجامعية » والاعراض 
عن الدراسات المهنية والفنية , وما قد يترتب على هذا الفصل بين انواع التعليم 
الثانوي وصلته بمبدأ تكافؤٌ الفرص التعليمية . « واختلاف المواقف الاجتماعية 
حيالها . واختلاف مكانتها والامكانات المتاحة لها ٠٠٠‏ من ضعف صلتها بمطالب 
التنمية الاقتصادية في البلاد » 2» فدعت الوزارة الى « احداث تفييرات في اهداف 
التعليم الثانوى » وتنظيماته .2 ومنأهجه وطرائقه ووسائله واساليب تقويمه , 
واسفرت هذه الدعوة عن عقد حلقة دراسية عام ١917٠١‏ « لخلق صيغ جديدة تجمع 
بين الدراسات الاكاديمية والمهنية في مدرسة واحدة ٠ )١/)2‏ 


وفي سمنة ١‏ قامت بعثة دولية مؤلفة من خبراء في منظمة اليو نسكو 
والمصرف الدولى بزيارة العراق ٠‏ واقترحت في تقريرها تأسيس أربع « مدارس 
ثانوية شاملة » , وادرج المشروع بين طلبات الحكومة العراقية المقدم الى المصرف 
الدولى لتمويل عدد من المشروعات التربوية» وتمت الاجراءات الشكلية عام 2191/5 
وصدر النظام الخاص بها ٠.‏ وحدد أهدافها ومبادثها على اساس « الشمول » 
و« التكامل » و « التفاعل » . وجعلها على مرحلتيل : متوسطة وثانوية ٠‏ 


وتتلخصس اهداف المدرسة الشاملة ومبادثها بما بل : 
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أولا ب تمكين الناشئين الملتحقين بها . ممن اكملوا الدراسة الابتدائية , 
تطوير شخصياتهم في جوانبها الجسيمة والفكرية والخلقية والروحية كافة » ومن 
تنمية معرفتهم بالثقافة العربية الاسلامية . والعلوم وتطبيقاتها في الحياة 2 ومن 
اكتسات المهارات والاتنجاهات الفكرية والفنية والعلمية الممهدة للاعمال المهنية 
والانتاجية . ولمواصلة الدراسات العالية . وبما يتلاءم مم خصائص النمو في 
المراهقة . ومع مطالب المجتمع ٠‏ لينشأوا مواطنين مؤمنين بالله » مخلصين لامتهم 
ووطنهم » متمسكين بالمبادىء الاشتراكية والديمقراطية . مسهمين في تقدم 
مجتمعهم . وتحقيق التنمية الشاملة في البلاد ٠‏ 


ثانيا ‏ تطبيق الاتجاهات والاساليب التربوية الحديثة المناسبة لمرحلة. 
التعليم الثانوى 2 وتمحيصها . والتحقق من كفايتها وصلاحها 2 بقصد تعميم 
بعض منها . أو كلها في المدارس الثانوية عامة . مع مراعاة المبادىء الاساسية 
التالية عند التأسيس ٠‏ وهي 0١:‏ الشسمول - ومعناه ان تضم المدرسة: طلابا 
يحتلون مختلف القدرات والاستعدادات والمستويات الاجتماعية والاقتصادية . 
وانواعا من النشاط التر بوى ٠‏ (5) التكامل ‏ ومعناه التكامل بين أنواع النشاط 
التربوى وموضوعات الدراسة وميادين التدريب المختلفة . والتكامل كذلك في 
تطوير شخصيات الطلاب ٠‏ (؟) التفاعل ‏ ومعناه التأثر بخير ما في المجتمع من 
قيم وفضائل ومعتقدات » والتأثير في المجتمع والسعي لابراز خصائصه ومقوماته 
الاصلية والسعي لاصلاحه وتجديده وتقدمه 2 وتمكين الطلاب من المساهمة في 
الخدمات الاجتماعية وتنظيم النشاط التربوى لتحقيق هذا المبدأ ٠‏ 


يتضح من محتوى الاهداف والمبادىء ان « المدرسة الثانوية الشاملة » 
المقترحة تتكون من مرحلتين : متوسطة وثانوية » وانها فضلا عن ذلك تعد الطلاب 
الى الدراسات العالية 2 وانها ستكون نموذجا لتجديد التعليم الثانوي في البلاد 
العربية ٠‏ وحتى يومنا مهذا لا تتوفر معلومات أخرى عن المشروع . ولا احصاءات 
كافية عن المسارات التربوية المهنية والفنية والتدريبية المقترحة في المنهج 
الدراسى الجديد ٠‏ وكل ما هو معروف عنها ان الابنئية المقررة لهذه « المدارس 
الشاملة » تحت الانشاء وربما اوشكت على الانتهاء . وان الدراسة لم تبدأ بعد , 
وان الاتجاه مهمو الابقاء على المدارس المهنية القائمة 2 وتجنب دمج مدارس ثانوية 
بمدارس مهنية وفنية وتحويلها الى مدارس « شاملة » ٠‏ 


لو تأملنا في الاهداف والمبادىء المطروحة لقيام « المدارس الشساملة » 
لوجدناها سليمة ولا ريب , فالهدفان يمكن ان ينطيقا على أية مدرسة متوسطة 
ونانوية ولخرجنا بنتيجة واحدة وصي أن المدرسة الشاملة المقترحة مدرسة 
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تحر يبية او «نموذجية» . أو أنها محاولة لاصلاح التعليم الثانوي ٠‏ فالمشروع 
يهدف الى « تطبيق الاتجاهات والاساليب التربوية الحديثة المناسبة لمرحلة التعليم 
الثانوي ,2 وتمحيصها . والتحقق من كفايتها وصلاحها بقصد تعميم بعض منها أو 
كلها في المدارس الثانوية عامة » ٠‏ بينما جاءت المدارس « الشاملة » في معظم 
الاقطار الغربية لتلغي التركيب الثنائي للمدارسس الثانوية النظرية والمهنية. وتعمل 
وفق منهج مشترك » وفي مدرسسة « موحدة » قائمة بذاتها تحقيقا لاغراض سياسية 
واجتماعية , الى جانب الاغراض التر بوية ٠‏ 


يلاحظ ان المشروع لم يشير ١‏ لىمسستقبل المدارس الفنية والمهنية القائمة 2 بعد 
قيام المدرسة الثانوية الشاملة 2 واغلب الظطن أنه يريد استمرارها وتوسيعها 
وتحسينها 2 بدليل أن الحكومة العراقية ابرمت اتفاقات خاصة مع بعض الدول 
الصديقة منذ عهد قريب لتأسيس اكثر من عشرين مدرسة فنية ومهنية 
« تخصصية » [نت2ز[وزه0هم5 وعمعنى هذا أن السياسة التعليمية تتوخى الاحتفاظ 
بثلاثة انواع من المدارس الثانوية ذات طبيعة فنية : مدارس « شاملة » واخرى 
« فنبة » وثالثة « فنية تخصصية » ٠.‏ 


لا أظن أن الوقدت قد حان لتقييم المحاولة العراقية لمعرفة آفاق 
« المدرسة الساملة » المقترحة ولكن يمكن القول سسلفا ان المحاولة العراقية لا 
تتوخى تأسيس « مدرسة ثانوية » « تجريبية »او نموذجية , وان مصطلح 
«الشمول » قد جاء في ضوء الظروف التي احاطت دراسة مشر وع المدرسة 
الشاملة 2 وربما على اساسس من التقليد ٠‏ وينبغي ان ينظر اليها في ضوء هذا 
الاعتبار الى أن بيتسمنى لنا مزيدا من المعلومات ٠‏ 


ب - تنجر بة المدرسة الساهلة في المملكة العر بية السعودية ‏ عرض وتحليل: 

في اوائل سنة 5915١اهاء‏ (191/5م0٠)‏ . طرحت لاول هرة فكرة تأسيس 
مدرسة « شاملة » في المملكة وكانت موضوع اعتمام المسؤولين في وزارة المعارف 
فأعدت مديرية التعليم الثانوي مشروعا ليصبح نمطا جديدا من انماط التعليم 
الثانوي ٠‏ ومحاولة لمعالجة مشكلاته . ٠‏ خلال سنوات الخطة ٠٠٠‏ ومم اقرار 
الخطة وبدء العمل على تنفيذها في /1//١‏ 960١١ه‏ تجاوز نقاش هذه.الفكرة حدود 
المملكة 2 فاشة شترك فيه عدد من المختصين في سوريا ولبنان » وخاصة قسم التربية 
بالجامعة الامريكية ببيروت ٠٠0٠‏ » واتجهت اغلبية الاصوات « الى استعمال 
النمط الامر يكي المعاصر في التعليم الشامل ٠ » ٠٠٠‏ وفي أواثل شهر رمضان 
عام 6ه تولى عدد من المختصين في قسم الابحاث والمنامج والتعليم الثانوي 
بالوزارة رسم خطوط التنفيذ ٠‏ وبدأ التنفيذ في مدرسة ثانوية محدائة بالرياض 


314 مجلة كلية التربية «ه دراسات » 


سميت ثانوية اليرموك في 5/١٠/99890؟اه0'0٠٠‏ » (14؟) وكاننت مبررات هذه 
الخطوة كما بلى : 
١‏ ان المدرسة لم تعد المصدر الاول للمعرفة العامة . بعد أن أخذت 
تنافسها وتتغلب عليها وسائل الاعلام الحديثة من تلفزيون واذاعات 
ومطبوعات وتطور تكنولوجية التعليم ٠‏ 
؟ ‏ وان حهود الطلبة الدراسية وجهود المدرسة في تعليمهم اصبحت 
منصبة على مواد تحددها ظروف كل واحد من هؤلاء ٠‏ 
.> وان الوقت قد حان لتخفيف العبء عن طالب المرحلة الثانوية في 
تجميع معلومات قد لا يحتاج اليها كثيرا في حاضره أو مستقبله ٠‏ 


واعداده لمواصلة تخصصه اعداد! أكملوأوسيع مما هو معمو لبه الان٠‏ 


ه ‏ اعداد من لا يرغب في مواصلة دراسة اعلى لمتطلبات الوظيفة او المهنة 
التي يختارها ٠‏ 


1 ب توسسليع نطاق التعليم الثانوىوضمان التنسيق بين مساراته المختلفة ٠‏ 
/ا ب تيسير انتقال الطالب . ضمن انواع التعليم الثانوي المختلفة , 


والمزاوجة بين التعليم والعمل (؟') ٠‏ 


تجري تجر بة المدرسسة الثانوية الشاملة في الوقت الحاضر ((15359/948١ه‏ ) 
في أربع مدارس موزعة على مدن الررياض والدمام وجدة ومكة٠‏ ولو تصفحنا «دليل» 
المدرسة الشاملة لما وجدنا فيه اشارة كافية توضح الاهداف والمبادىء الني تقوم 
عليها . سوى اشارة للامداف العامة للتعليم الثانوى كما وردت في كتيب وزارة 
المعارف المعروف ب « سياسة التعليم في المملكة العر بية السعودية»٠‏ كما لا توجد 
اشارة الى مبررات قيامها . أو المسكلات التي تحاول معالحتها .ء ولا لعلاقتها 
بغيرها من المدارسى الثانوية والمهنية والفنية والمتوسطات « الحديثة » ولا لنظام 
الاختبارات والامتحانات التي تجريها ٠‏ 


ولعلن من أهم خصائصها ذ ي الوقت الحاضر « تفريع » الدراسة وتطبيق 

« نظام الساعات المعتمدة » ,2 ( المعمول به في كليات جامعة الرزياض ) ومقدارها 
٠‏ ساعة ينهي بعدما الطالب مرحلة الدراسة الثانوية . وان طلا بها لا بودون 

الامتحان العام للدراسة الثانوية . وبلتحقون بالحامعات على اسماس تحصيلهم 
ونجاحهم المدرسى ٠‏ والدراسة نظرية وعملية . ومقررات الدراسة اجبارية عامة , 
واجبارية خاصهة . واختيارية 2 ونشاطات تضاف اليها متنوعة , وقد دلت اول 
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دراسة لتقييم المدرسة الساملة ( اليرموك ) « ان هذه التجربة تحمل في جميع 
حوانيها آمالا كبيرة لاصلاح عيوب التعليم الثانوي المألوف في بلادنا . واتاحت 
المجال لابنائنا في الابداع . كل في مجال اختصاصه ٠ )١0(»‏ 


ولنا أن نتساءل بعد هذا العرض الموجز والنظري : ما هي المبررات التي أدت 
الى تأسيس «المدرسسة الثانوية الشاملة في المملكة؟ هملجاءت لتعالجع مشكلات تر بوية 
واجتماعية شبيهة او قريبة من بعض المسكلات التي ظهرت في التجربة الانكليزية 
مثلا » واقصد بها الغاء النظام الثلائي في التعليم الثانوي الالزامي , واختبارات 
الانتقاء ووضع خر بيجي المدارس الابتداثية بعد الحادية عشرة من العمر في 
مسارات تقودهم الى دراسات حديثة فنية وعامة حتى السادسة عسرة من العمر أو 
بعدها بقليل » لتحقيق ديمقراطية التعليم ومبدأ تكافؤ الفرص التعليمية ؟ أم همي 
« تجربة » لاعادة تنظيم التعليم النظريي والمهني والفني علىاسس تر بوية واجتماعية 
جديدة . وطبقا لمنهج شامل ومتنوع »2 وفي همدرسة واحدة مستقلة ١‏ تحقيقا 
لاغراض اجتماعية تر بوية فقط ؟ ولماذا سميت « بالشاملة » مثلاء وهل «الشمول» 
براد به هنا زيادة الفروع الادبية والاجتماعية والعلمية والثقافية 2/ أم براد 
بالشمول ضم الدراسات النظرية والفنية في مدرسة واحدة « شاملة » ؟ أم مي 
تجربة من « نوع » آخر 2 يراد بها تجديد المدرسة الثانوية القائمة وتنظيم 
الدراسة فيها على اسنس و باسياليب ادارية ووسائل حديثة:, فعندئذ تكون تسممتها 
المناسية « حديثة » وليست « شاملة » ؟ 


ان التمييز بين مدرسة « شاملة » واخرى غير شاملة يتطلب دراسة اهداف 
كل منها ومنهجها ويبدو من دراسة مقررات « منهج » المدرسة الشاملة بالير موك, 
انه لا يختلف كثيرا عن منهج الدراسة الثانوية العامة , الا من حيث طابمع 
5 التفر بغ » . فالمقررات تضمها ثلاثة أقسام همي 6 قسم الدين والعلاقات 
الاجتماعية (؟) وقسسم اللغات والمواد الاجتماعية (5) وقسم العلوم الطبيعية 
والرياضيات ٠‏ بينما نجد ان منهج المدرسة العامة يتكون عادة من مقررات أدبية 
وعلمية فقط ٠‏ ويبدو ان المشرفين على تجربة المدرسة الشاملة بالمملكة يخططون 
لادخال مزيد من التخصصات الادبية والاجتماعية . كالتخصصات في ادارة 
الاعمال التجارية والعلوم التربوية والنفسية ٠‏ ويذهبون الى ان ما تم حتى الان 
بعد خطوة أولى لقيام المدرسة « الشاملة » . وان الخطوة التالية ستحقق نموا 
أفقيا بحيث تلحق بها أقسام مهنية وفنية جديدة . ونموا عموديا بحيث تلحق بها 
مرحلة متوسطة أو متوسطة حديثئة ٠‏ ويومئذ ستكون التجربة السعودية ثانوية 
« شاملة » حقا ٠‏ فلو حدث ذلك . بعضا او كلا 2 فسستواجه التجربة السبعودية 
مشكلات لا حصر لها » شبيهة بمشكلات التضخم والاتساع التي واجهتها المدرسة 


ا مجلة كلية التربية هو دراسات » 


الشساملة في الاقطار الصناعية , ولكن بدرجات واشكال متفاوتة ٠‏ وبعبارة اخرى, 
ستكون ادازتها أصعب , واعداد طلابها أكبر وكفايتها التعليمية أقل . والعلاقات 
الانسانية بين الطلاب وعلاقات الاساتنذة بالطلاب أضعف , وستوجه اليها انتقادات 
كثيرة , وتثير تساؤلات عديدة . لعل في مقدمتها البحث عن أفضل السبل في 
اعداد وتوفير الكفايات الفنية الوسطى ٠‏ أيكؤن في مدرسة شاملة متعددة 
الاغرااض او في مدارس تخصصية ذات منهج واحد وهدف واحد وذات صور 
متنوعة ؟٠‏ 


ان كل جهد مدروس ومخلص هدفه تحجديد التعليم الثانوي « واطلاق حر بة 
الاختيار والتجريب والاستقلال في التطبيق يلقى ترحيبا ولا شك في أواسط 
المربين والمسئولين ٠‏ ان « تجربة اليرموك الشاملة » لا تزال في اول الطريق؛ وعو 
طرريق حافل بالعقبات والمشكلات » وبالتساؤلات وربما بالانجازات ايضاء ويبكفينا 
في الوقت الحاضر أن نقول أنها « تجربة » رائدة وقد تتطور كثيرا في السسنوات 
القادمة لانها أقرت نظام الساعات المعتمدة . وتحررت من تقاليد المدرسة القديمة , 
ومن أساليب تقويم الطلاب . ولكن اسم «٠‏ المدرسة الشاملة لا ينطبق عليها » كل 
الانطباق ٠‏ 


هه 56 


خاتمة 
الى اين نحن متجهون ؟ 


يتزايد الاحساس في معظم اقطار العالم بضرورة اجراء اصلاحات اساسية 
في التعليم الثانوي 2 من حيث هيكله العام ومناهجه واهدافه وطرائق التدريس 
فيه ٠‏ وتشسترك في هذا الاحساس الاقطار النامية 4مم060610 والمتنامية 
8 م وتنجري تجارب كثيرة وجادة بحثا عن « نمط » سليم لمدرسة 
« شاملة » جديدة 2 يحقق حاجات الشباب والمجتمع الواقعة والمتوقعة ٠‏ 


وحيث أن كل تجربة , أو كل اصلاح أو تحسين ٠‏ لا بد وان يخدم مجتمعا 
خاصا ء تحقيقا لاغراض خاصة. فان كل تقليد أو اقتباسء كلا او بعضا , لا تكتب 
له اسباب النحاح ما لم تتوفر له معظم الظروف والامكانات التي احاطت بالتجر بة 
وهي في موطنها الاصلى ٠‏ ولا كان تحقيق هذا الشرط صعبا ,. وربما مستحيلا » 
فان عمليات التقليد تصبح في العادة مسخا ,ء ولا سيما في شئون التربية 
والتعليم ٠‏ وهذا ما ينبغي تجنبه في محاولاتنا «لتحديث» التعليم الثانوي بانواعه 
كافة ٠‏ وشىء آخر لا بد من الاشارة اليه , وهو أن هذا القول لا ينفي بأي حال 


المدرسة الثانوية الشاملة 8 


من الاحوال الاطلاع والافادة من تجارب «الغير» بل هو عمل ضروري لتوفير أسباب 
النجاح وتجنب اسباب الفشل ٠‏ 

في الاقطار العربية يتزايد الاحساس العام كذلك بضرورة « تحديث » 
التعليم النانوي . كما يتزايد الحذر ٠‏ فالمدرسسة الثانوية الشاملة « لا يسهل 
اقحامها على نظمنا التعليمية بوضعها الراهن ». . كما يقول أحد المربين . وقد 
تواجه بعض المقاومة ٠‏ فنحن لكي نجرب تطبيق هذه المدرسة ينبغي ان نفتح 
ابوابها لكل الذين انهوا المرحلة الابتدائية . سسواء نجحوا فى الامتحانات النهائية 
ام لم ينجحوا ٠‏ بل علينا فوق ذلك ان نعيد النظر في تنظيم المرحلة الابتدائية 
:نفسها منظاهرة الترسيب واعادة سني الدراسة ٠ ٠ ٠‏ وما دام معظم الطلاب ينفرون 
« من جميع اشكال التعليم التثانوي المسدود ٠٠٠‏ » تان الباس هذا التعليم ثويا 
لسس له ٠٠‏ قد لا يكون العلاج الصحيح ٠‏ وهي مشكلة تواجهها معظم الاقطار 
المتنامية وعلاجها لا يتم باقتياس انماط غير مدروسة تماما ٠٠٠‏ وينيغى ان نكون 
حذرين من محترفي الاصلاح الذين يظهرون في كل مناسبة , ويتطوعون لبحث 
كل مشكلة تر بوية ٠‏ فالعالم العربي ذو حظ وافر من هؤلاء الذين يتولون الافتاء 
في هيادين كثيرة , ولكنهم لا يعرفون الكثير في ميدان واحد » ١؟) ٠‏ 

ان قسوة هذا التعليق ومرارته قد تدعونا الى ان نتساءل : الى اين نحن 
متحهون ؟ 

أغلب الظن ان المدرسة الشساملة لن تستمر طويلا في الاقطار التي شاهدت 
ولادتها ٠‏ فقد استنفذت معظم اغراضها التربوية والاجتماعية . ولعلها ستتطور 
خلال الفترة المتبقية من القرن العشرين الى نمط آخر من المدارس الثانوية , يقدم 
قدرا متوازيا من المعرفة الانسانية والعلمية والفنية . ومسستوى امحلى مما تقدمه 
مدارس اليوم ٠‏ وتقوم الى جوارها مدارس تخصصية مهنية اكثر تقدما وقدرة علل 
تلبية حاجات العصر المتبدلة والمعقدة ٠‏ 

وفي الاقطار العر ببة سيكون الاهتمام بالمدادرس المهنية والفنية «المتخصصة» 
واضحا على أساس التنوع والتعدد 2 وفي كبريات المدن , وبحجم اصفر , ومعامل 
وساحات اكبر ,2 تلبية لحاجات الزراعة والصناعة والهندسة والطب وشسائر 
الخدمات الاخرى . وستقدم تخصصات جديدة في التقنية وسائر العلوم التطبيقية 
الحديثة التي يحتاجها مجتمعنا العربي ٠2‏ وسيكون اقبال الشباب عليها اعظم , 
ومستوياتها ارفع 2 وفرص النجاح في ميدان الانتاج والعمل أوفر ٠‏ وستظل 
أبواب التعليم الجامعي مفتوحة امام المتفوقين . لمزيد من التأهيل . ومن 
التخصص . وستكون شروط الالتحاق بالحامعات واحدة . لا فرق بيل من انهى 
دراسة الثانوية الجديدة »2 وبين من انهى دراسته المهنية ٠‏ 
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فا اك 


0062092» 560003139 عمتمقع1601 0غ 11206 قتاع 316 211611215 212165نامت طأهتق عترم 0[ 
لوعناناهم ,لداعه5 عط منهآق<ه 10 امصة]]2 ة 15 6م22 كلط 1 , لاعاذلزة علالكمعطع1م ررم 04 كأكة0 علطا 
هذ 50120015 عاأقمع لطعم لازم 01 الاعصتطختاط أده عطا 0ع116260كما طعتط؟ 1361025 عتمممء»ة للتة 

. لتنةلعوظ لمد .ذف.ك. نا عطا 


4 لمقفلعصظ مذ 15[مم0عطة '203239معع5 320 كةلتسدعع علطا 10 وكلة 20306 كا عموعرع61: لماععمة 
0و2 عاناج للق0025) 156 لقة روط تناوطهآ عطا عع جاع6 *”5216ع12 أدعرن)' قطا لمد 5عل5لا 
1 59002031 اك 17161105 6لا لعن ما غطعتده طأعنطج 


002562071106 6 العنامع5 لطاعتطه؟ ممتاععاء 156[ عط ع2م1ء6 معأاتره وععط كقط 61م3م كنط1 
.201/61 0 لووط 


المراجع الأجنبية 
.(1960 ,0016086خ1) دأممطء5 ع الو معطع رم ره .1 لآ لم عط 


,2631 2169 ,ركأ00له5 5660203598 01 53002ا5تمتصلة ممعل540 ,1:دآطآ ,كددلعونه[ 
.1964 


.177 هآ .0.5.0 1]آ ,ا لعاطناء100 1976)ةالناكده0) ف ,5020015 مذ م165 1800122 


ةنا ع1 

6 ,,, لإلداك 27 

156 5112021 

.(17غاء8]1 5[م0طء5 أمط/اا) 1977 ,.أمع5 ,25 


.1 ,11821325مآ , 3[5ع106 106110121 عط 320 0112211012 . ).لل , وعطع 11آ 
.(1955 ,م113113) /ا51610 ,3:81176م000 ,6301ل مذ ووظ بجعلط ع1 ..آ.آ ,أعلمة»ء]آ 
.01015 320 5170015 01561 ,20 لالظ ,ع مك 


:(8010162602 01 0ع803) ممتأدع لظ أه /مسأامتمنلةا 

.9 ,.31.5.0 1 ب أبممع] قرعم5 ,)دنال 5600003598 2 - 
.1959 ,.1.815.0] بأوتممع]آ تعطاامعه ‏ - 

.1963 .2.314.5.0 ,11جممع]آ لنووبع81 , ع ونان :ناو 1ل13 


.1800 ,عع ذك5 1011621011 ,1701 , أو:ه140 
.(20028,1970مآ , متدوتا 320 معللة ععرمء0) 


بأمقطوتلطا لهه ععضدعتمط ,اممطء5 بمدلضمء5 ومتتوره) 116 ,مصفكظ ,ومسزحى 
,1021002 


2205065 320 ع الاععوومء2 ,20101621101 يقل دممع56 ,أعتلمةنآ رتعمة 1" 
115 ع1 

6و, لاإأنالآ 27 

.6 ,لاإلنال 28 

.(166366 0121 لذ ره ععم23 وءع 6 ) 1977 , أكناوتالك 22 


.(1966 , متناودع2) , 520015 ع اأومعطع 1م0025 , متلطه؟] , بإعللعط 


تف 


؟ى, 


مجلة كلية التربية ه دراسات » 


مراجع عر بية 


دء محمد منير مرسي : الاتجادت المعاصرة في التربية المقارنة . منسورات 
عالم الكتب , القاهرة 5/ا9١ام ٠‏ 


نبيل أحمد عاهمر صبيح : التعليم الثانوي في البلاد العر بية ٠‏ الهيئة المصرية 


العامة للتأليف والنشر , القاهرة ١/ا5١ام ٠‏ 

دء عبد العزيز السام : المدرسة الثانوية الشاملة ( المشروع التجر يبي في 
العراق . أسسه النظرية واسلوب تنفيده 2 نموذج لتجديد التعليم الثانوي 
في البلاد العرسسة ) ٠‏ وزارة التر بية بالجمهورية العراقية 6 المد ير بة العامة 
للتخطيط التر بوى . العدد 8١‏ لسنة 1518م ,2 بغداد ٠‏ 


وزارة المعارف في المملكة العر بية السعودية : 
أ منهج المدرسة الثانوية الشاملة 5951١ه‏ (1ا15ام) ٠‏ 
ب دليل المدرسة الثانوية الشاملة سنة 597١ه‏ (35ا19ام) ٠‏ 

وزارة التربية والتعليم في المملكة الاردنية الهاشمية : مجلة رسالة المعلم 
العنة ١7‏ . العدد الاول ٠‏ كانون الثاني آذار سنة 515١م ٠‏ 

مكتب اليونسكو الاقليمي للتربية في البلاد العربية : مجلة التربية الجديدة ‏ 


العدد العاشر ٠‏ كانون الاول سننة 1937/3١م‏ ء السسنة الرابعة بيروت ٠‏ 


هيوز وهيوز ‏ التعلم والتعليم » تعريب حسن الدجيل : مطبوعات جامعة 
الرياض ( رقم ١5‏ ) 1556ه/ ولاوام , المطابع الاهلية للاوفسسدت ل 


٠ الرياض‎ 


نقيم المدرسة الثانوية الشاملة (اليرموك بالرياض) للعام الدراسى 593/96١اه‏ 
اعداد لجنة المدرسة الشاملة ( الدكتور سسعيد عطيه ابو عالى والدكتور طه 
سبع ) ( جامعة الملك عبد المزيز ‏ كلية التربية ١6  »)‏ رجب 953؟١اه‏ 
١‏ يوليو ( تموز ) 511١م ٠‏ 


د. اخمد حسين عبيدك : فلسفة النظام التعليمي وبنية السياسة التربوية ب 
دراسة مقارنة . مكتبة الانجلو المصرية الاكام ٠‏ 


المدرسة الثانوية الشاملة ىا 


1( 2.6 ,مها عنالظ لإمقلهمع56 ,اعتمة2آ ,تعممد]' 

كان النظام الثلائي الذي جاءت «١‏ المدرسة الثانوية الشاملة » لتحل محله يتألف عادة من ثلائة 

انواع من المدارسسى الثانوية : مدرسة ثانوية اكاديمية ( علمية نظرية ) 1121ج:02) دومدرسة 

«دحديثةء 7400613 ١‏ وآخرى ١‏ فنية ٠,‏ [2ع1[مطءع71 

(1) في سسنة ١9١7‏ , وهو العام الذي بدأت فيه الحكومة الاتحادية بتقديم مساعدات الى التمليم 
المهني . دعا عدد من المىبين الى قيام مدارس مهنية تخصصية على غرار المدارسس الاوروبية 
ولكن هذه الدعوة لاقت ممارضة لدى معظم المربين . زاعمين انها ستؤدي الى « ثنائية » في 
التمليم الثانوي . تعليم خاص لفئة ممينة من الطلاب وتمليم اكاديمي خاص لفئة اخرى ذات 
مستوى اجتماعي معين ٠‏ 

1 3ل ضمع56 , أعنمة12 , أعممة‎ 011280, 0 (١ 

ع( 0.96 ,905 0ق 50015 00161 ,. ل , 0ناتكل8 ,متكا 


.لا5)10 00102352476 لش , 026102نالظ مذ درط بوع11 ع1 ,سآ 1[ ,اع لم1 
3 أشار الى ذلك تقرين رئيس الجمهررية عن القوىالماملة الذي أعدته وزارة العمل الاتحادية عام 
الاول. ٠‏ 
0( .2 ,5620015 56602031 01 152101]كأمتصسلف 5مع5100 ,1211آ ,355 لونه100 


0 .4426-7 .م2 ,101010203102 5660203539 ,أعتمةنآ رأعممة 1 
يبدو من الاحصاءات الواردة في هذا الكتاب أن معظم المدارس الثانوية في مدينة نيويورك 
مثلا كانت حتى سنة ١6-٠‏ مدارس مهنية متخصصة ومدارس ثانوية علمية ٠‏ الا ان معظم 
المدارس بعد هذا كانت مدارس شاملة الا عددا قليلا منها ٠‏ 


وضعت هذه الدراسة قبل عودة حزب المحافظين الى الحكم ٠‏ 


(9) صدر هذا التقرير سسنة ١974‏ , وسسمي بتقرير سسبنس ]186001 576125 116 وتألفت اللجنة 

من !#7 عضبوا . واستفرقت اعمالها خمس سنوات . وضمت مربوك وعلماء ممروفون منهم : 
عمناملا .2.8 . ودكاندل [علمج؟ا » دبيرت ]نا وهمل /إ2116ة11 .11.16 

)٠١(‏ في عام ١457‏ دلت الاحصاءات على ان معدل عدد الطلبة في المدرسة الشاملة كان اكثر من 
٠‏ طالب . وان المدد في كثير منها قد تجاوز الف طالب . وارتفع في بمضها الى اكثر من 
الفي طالب . راجع كتاب : .56 .2 1800 ,51266 8011621301 رطكلء:ه14 روعول 

)1١١(‏ في سسنة 1544 صدر تقرير بتلمر .]0م186 8067 186 الني أقر رفع سين التمليم 
الالزامي الى الخامسة عشرة . ولكنه لم ينفن الا في سنة ا98١ ٠‏ 

(؟١)‏ عقد حزب العمال في عام 140٠‏ مؤتمره السنوي واصدر قرارا طالب فيه حكومة الممال 
بتنفيف سياسة الحزب حول تأسميس المدرسة الشاملة . واصدر الحزب نشرة تربوية عنوااها 
ه سياستنا نحو التمليم الثانوي » . شارحا فيها خصائص المدارس الشاملة ورسالتها 
التربوية في مجتمع ديمقراعلي ٠‏ 


ك7 


05 


5 
ا 
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في سسمنة ١9617‏ بلغ عدد المدارس الشاملة 1١‏ مدرسة في انكلترة وحدها 2. ضمت ١6١795‏ 

وطالبة ٠‏ وفي سسنة ١158‏ ارتفع عددها الى ١89‏ مدرسة في انكلترة وويلز . منها ثمانون 

مدرسة في منطلقة لندن وحدها ٠‏ 

سمي هذا التقرير بأسم غيوفري غروثر رئيس المجلس الاستشاري المركزري للتربية 
عل :10 لأعسناه© نرو315؟40 [جئغوه06) - ويتاألف التقرير الذي أعد سنة 

8 من خمسة أقسام : القسم الاول وعنوانه « التربية في عالم متفير » , والقسم الثاني 

وعنوانه ه نشاأة المدرسة الثانوية الحديثة ٠‏ . والقسم الثالث وعنوانه « التمليم الثانوي 

للطلاب كافة . . ويتناول القسسمان الرابع والخامس آمور اخرى ٠‏ 

أحمد حسن عبيد . فلسفة النظام التمليمي وبنية السياسة التربوية ( دراسة مقارنة ) صفحة 

75 0 مكتبة الانجلو المصرية الا9و١‏ . 

.206 .2 ,011155 320 كأمح0طء5 01 ,20 انملظ رعمت] 

أحمد حسن عبيد : فلسنة النظام التمليمي وبنية السياسة التربوية . صفحة : ٠ 7١8-4١8‏ 

وللوقوف على الانماط المختلفة التي درجت عليها تنظمات المدرسة الثانوية الشاملة في انكلترة 

وويلز راجمع : محمد منير مرسى ‏ الاتجاهات المماصرة في التربية المقارنة ( صفحات ١89‏ 

17 ) عالم الكتب . القاهرة 4ا9١ ٠‏ 

للاطللاع على المناقشات المثيرة التي دارت حول المدرسة الشاملة راجعم الكتب التالية : 


-128م1 ,110-113 .مم وعطقب .0).ة ,كلدء10 غعنأد 106:20 لمة 01602هع1ل8 ب 
.051 ,35 


50165 تنقىظ8 ,5001 5601103139 002111011 116 اب 


. لاعللع2 صت٠طهغ]‏ , لإعلاتناك لملوعام] , ه100 كأومطك5 علالومعطع مم00 ١ت‏ 


مجلة رمالة المملم ( السسنة ١١‏ . المدد الاول . كانون الثاني آذار سنة ١917‏ صفحة الا, 
وزارة التربية والتمليم بالمملكة الاردنية الهاشمية ) ٠‏ 
6 .م ,01055 320 كأههطء5 جعط01 ,20 لظ رعمتك1 

مقال جريدة الصنداي تايمز الاسبوعية في 7" تششرين الثاني ( نوفمير ) عام ١911‏ بمنوان 
0 هل بمقدورهم التمايش مع المدارس الشاملة ؟ .» ٠‏ 
7 , لإلنا3 28 320 ,27 ,وعصسل1 عط 

جلسة مجلس اللوردات المنمقدة بتاريخ ؟ آب ( اغسطس ) سسنة 5ا9ام: 

.76 , لإلناكآ 28 320 ,27 ر5قعلة1 ع1 


100 ,.). 5. 4ل ,.1 .2 ,13621ئا100آ1 20251011311976 م و[م0 ع5 كذ 2211055 لآ 

.7 لالنال 
تضمن الكتاب الاخضر 67 توصية . تناولت اصلاح المناهج . وعلاقة السلطات المحلية بالآباء 
والمعملمين وبالامتحانات ٠‏ وتوحيد مناهج البنين والبنات ٠‏ ويقع الكتاب في 054 صفحة ٠‏ قيضم 
ثلائة ملاحق تناولت عدد التلاميذ واللمملمين ونسبة عدد المملمين الى التلامين ٠‏ وقد وضمته 


(15) 
(51) 
ف 


4) 


2 


المدرسة الثانوية الشاملة با/ا 


لجنة استشارية في وزارة التربية والملوم . ورفع الى البرلمان من قبل وزير التربية والملوم . 
جون مورس 7840115 2[ن2) وزير الدولة لشوون ويلن ٠‏ 
الكتاب الاخضر . صفحة 8 . 


.7 ,22 320 21 .قنلة رعتفطء1آ 21ع01) 32 02 1م03 لم016 روع مسلا عط 


عقد المؤتمر الرابع بمدينة صنماء في كانون أول ( ديسمبر ) سنة ١917‏ ووضمت اللجنة 
تقريرا بعنوان « اسستراتيجية لتطوير التربية والتعليم في البلاد المربية » يتكون من 
قسمين : التقرير المطول . صدر في شمهر تشرين ثاني ( نوفمبر ) 1477 , والتقرير المجمل , 
صدر في شسمهر تشرين أول (اكتوبر) ا1ا9١ ٠‏ راجع صفحة 4/ة من التقرير المجمل ٠‏ 
التربية الجديدة ( عدد خاص ) العدد العاشر , كانون اول ( ديسمبر 1417 ) السسنة الرابمة 
مكتب اليو نسكو الاقليمي للتربية في البلاد العربية صفحة 57 ٠‏ ومما تجدر الاشارة اليه 
ان التجربة الاردنية تجري في مدرستين احداهما للبنين والاخرى للبنات . وعلى اساس جمل 
السنتين الاخيرتين من المدرسة الثانوية بنوعيها العلمي والادبي تقدمامن مقررات مهنية 
مختلفة . شريطة ان تحتفظ المدرستان يطابمهما الاكاديمي ( العلمي ) ٠‏ 

وزارة التربية ( الجمهورية العراقية ) . المديرية العامة للتخطيط التربوى . المدرسة 
الثانوية الشاملة المشروع التجريبي في العراق . اسس النظرية واساليب تنفيذه , 
نموذج لتجديد التمليم الثانوي في البلاد العربية ‏ اعداد الدكتور عبد العزين البسام 
( المستشار الفني بوزارة التربية ورئيس لجنة المدرسة الثانوية الشاملة . العدد 8١‏ 2 سنة 
6 .0/ يقع المشروع في 4/7 صفحة ) ٠‏ 

تقيم المدرسة الثانوية الشاملة ( اليرموك ) بالرياض للمام الدراسى 9437/40١ه‏ الموافق 
0“م.- ‏ اعداد لجنة المدرسة الثانوية الشاملة . صفحة ٠١‏ . (في ١6‏ رجب 45؟١اه‏ 
١15‏ يوليو ١975‏ ) كان عدد الطلبة يومذاك 48! طالبا وعدد اخر من الاداريين ٠‏ وفي 
ختام المام الدراسى الاول وجهت وزارة الممارف الدعوة الى جاممة اللك عبد المزين ممثلة 
بكلية التربية ق لتقييم المدرسة الشاملة بالرياض ٠‏ وتألفت لجنة لهذا الفرض من الدكتور 
سعد عطية ابو عالى والدكتور طه سبع . على أسساس ان المشروع « تجربة جديدة في ميدان 
التمليم الثانوي » ٠‏ 

وزارة الممارف ( المملكة العربية السعودية ) دليل المدرسة الثانوية الشاملة صفحة ١‏ سسنة 
5ه الاؤام . الرياض ٠‏ 

لجنة تقييم المدرسة الثانوية الشاملة بالرياض (اليرموك) . صنحة 78 ٠‏ 


للوقوف على وجهات نظر اخرى راجع : احمد حسن عبيد ‏ فلسنة النظام التربوي وبنية 
السياسة التمليمية . صنفحة 1/7١‏ 4؟7 ٠‏ 


قياس اتحاهات همديرى المدارس نحو بعض المفاهي.م التردوبة 
دء محمود مع<مد الزيادي 


أستاذ مشارك بقسم علم النفس بكلية التربية ‏ جامعة الرياض 


قامت كلية التربية بجامعة الرياض منذ عام ١91/1"‏ بتنظيم دورات تدرسية 
لمدراء المدارس الابتدائية والمتوسطة .2 وتهدف هذه الدورات الى تغيير اتجاهات 
وأفكار هؤلاء المدراء نحو بعض المفاهيم التربوية بغرض رفع كفايتهم الوظيفية 
ف أعمالهم كمدراء ٠‏ وفي عام :1 برزت الحاحة الى تقييم هذه الدورات وما اذا 
كانت نحدث هذا التغيير المطلوب أم لا ٠‏ 


ولاتمام عملية التقييم هذه استخدم الباحث وسيلتين لقياس الاتحاصات 


أولا : استبيانا يتكون من ©" فقرة تهتم ببعض القضايا التربوية 2 ويتعرف على 
مومقف المفحوص من هذه القضابا . 


ثانيا : مقياسا اسقاطيا يتكون من أربع صور تصور مواقف مدرسية متذوعة حيث 
يطلب من المفحوص أن يعطينا قصة عن كل صورة ٠‏ 


وقد طبق المقياسان ف بدابة العام الدراسي 71 وقبل بدء الدورة 2 
ثم ١عيد‏ تطبيقهما في نهاية العام وبعد انتهاء الدورة . وتكرر هذا الاجراء في دفعة 


وفرزت نتانج التطبيقين للكشف عن مقدار التغيير الذي حدث في الاتجاهات 
ان كان هناك ثمة تغير ٠‏ 


وبعد حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعيارى في المرتين اتضح أن 
النتائج أكدت الافتراض الاساسى حيث ظهر تغير ملحوظ في الاتجامات نحو 
اأوجهة المطلوبة والفرق دال احصائيا عند مستوى ١٠ر٠‏ 

الا أن هذا الفرق كان كيبيرا بالنسسية للاستبيان حيث بلغت درجةا ت 8/ار؟١‏ 
في حين أنها جاءت بالنسبة للاختبار الاسقاطي دلارة ٠‏ الا أن هذه النتائج تمكس 
بصفة عامة أهمية عقد مثل هذه الدورات لا لها من فائدة كبرى في رفم مستوى 
الكفاءة الوظيفية لمدراء المدارس بالمملكة العربية السعودية ٠‏ 


ى272ق 


مم مجلة كلية التربية « دراسات » 


لعل مشكلة اعداد مدراء المدارس في المراحل التعليمية المختلفة من المشساكل 
الهامة فى حقل التعليم بالمملكة العر بية السعودية ٠‏ وقد قامت كلية التربية 
بجامعة الرياض بالاسهام في <ل هذه المشكلة . وذلك باقامة دورات تدريبيه 
لمدراء المدارس الابتدائية 2 وكل دورة مدتها عام دراسى كامل يحصل فيها المدير 
على اجازة دراسية ليتفرغ لحضور هذه الدورة طيلة العام 2 ويتلقى فيها برامج 
دراسية في علم نفس الطفل والصحة النفسية والادارة المدرسية ٠.٠٠‏ الع 
والهدف من ههذه الدورة محاولة رفع الكفاءة الوظيفية لمدير المدرسة وتأهيله تربويا 
لساعدته على القيام بمهام وظيفته على أكمل وجه ممكن ٠‏ 


وبدأت هذه الدورات عام همه وبعد مرور عامين دراسيين كان لا 
بد من احراء دراسة علمية تهدف الى تقييم هذه الدورات والتعرف على مدى افادة 
الدارسين منها . وهل هى. تحقق القصد المطلوب بالدرحة المرجوة أم لا ٠‏ 


والافتراض الاساسى عند تقييم دورات كهذه . أن مدير المدرسة يأتي الى الدورة 
بتصورات معينة نحو بعض القيم التر بوية وباتجاهات ومعتقدات خاصة نحو 
بعض القضايا التعليمية . والمشاكل المدرسية وبأنماط سلوكية مميزة في علاقاته 
برؤسياثه ومرؤّوسيه . قد يكون بعضها صحيها وبعضها خاطئا ٠‏ ومهمة الدورة 
هنا تصحيعح التصورات والاتجاهاتوالمعتقدات الخاطئة: وتنئمية الأنماط السلوكية 
السليمة والسوية في مجال علاقاته الادارية 2 ومن هنا كان أنسب منهج لتقي 
هذه الدورات هو الطريقة القبلية ‏ البعدية . أي تطبيق مقابيس للاتجامات 
والمعتقدات قبل بدء انخراط الدارسين في الدورة عند بداية العام الدراسى 2 ثم 
اعادة تطرميق هذه المقابيس بعد انتهاء الدورة في آخر العام الدراسى ٠‏ ثم مقارنة 
نتائج التطبيق الثاني بنتائج التطبيق الاول للوقوف على مدى التغير الذي حدث 
في اتجاهات وسلوك الدارسين ان كان هناك ثمة تغيير ٠‏ 
0 
أدوات البحث : 


استخدم في قياس اتحاهات الدارسين في هذا البحث أسلوبان فى 
القياس : 
حو" 0 


الاول : استبيان لقياس الاتجامات نحو بعض القيم التربوية صمم خصيصا 
لهذا الغرض روعي فيه محاولة التعرف على معتقدات الدارس وآرائه بصدد 
الملوضوع المطروح مدل : 


اتجاهات مديرى المدارس ١م‏ 


أعتقد أن أنسب وسيلة لعلاج مشكلة تسرب التلاميذ من المراحل التعليمية 
المختلفة هي : 

١‏ فرض عقوبات رادعة على الطالب المتسرب تجيره على الانتظام في سلك 
الدراسة ٠‏ 

؟ ‏ عدم الاكتراث لهذه القضية وترك كل فرد يواصل تعليمه بحريته 
واختياره الشخصى ٠‏ 

 “‏ محاولة اجراء دراسة علمية للتعرف على أسباب هذه الظاهرة لوضع 
العلاج الحاسم لها ٠‏ على أساس أن من يختار الحل الاول ( وهو يمثل الاتجاه 
السلبي ) يحصل على ١‏ ومن يختار ال<ل الثاني ( وهو الاتجاه المحايد ) يحصل 
على صفر ٠‏ ومن بختار الحل الثالث ( وهو الاتحاه الايجابي الصحيح ) بحصل 
على + ٠ ١‏ 

في رأي أن أنسب طريقة لعلاج التلميذ العدواني المساكس داخل المدرسة 
هي : 
١‏ طرده من المدرسة عملا بسياسة بتر العضو المريض ٠‏ 
؟ ‏ اسستدعاء ولي أمره وتنبيهه ليتولى اصلاح شأن ابنه ٠‏ 
٠١‏ دراسة حالته ومحاولة التعرف على مصادر القلق والتوتر اللذين أثارا 
سلوكه العدواني ٠‏ على أساس أن العبارات الثلاثة تحصل على درجات  ١‏ وصفر 
و+ ١على‏ التوالى ٠‏ 

ثم هناك عبارات تعكس مشاعر الدارس نحو بعض الموضوعات المدرسية 

أ أشعر بالزهو الشخصى عندما أرى نتاج النشاط الاجتماعي في المدرسة 
متمثلا في المعارض الفنية والمياريات الرياضية والرحلات العلمية ٠)١+( ٠٠٠‏ 

ب أرى أن ذلك نشاط عادى لا بد منه في كل مدرسة ( صفر ) ٠‏ 

ج ‏ أشعر أن هذا النشاط مضيعة للوقت ولا قيمة له ويشير في" مشاعر 


٠ )١-( الضيق والنفور‎ 


وعبارات أخرى تتعرف على الأنماط السلوكية للدارس وتصرفه في بعض 
المواقف مثل : عندما أواجه مشكلة ادارية في المدرسة فانني : 


٠ )١-( أحل المشكلة بنفسى واتخذ فيها القرار المناسيب حسما للامور‎ ١ 


5م مجلة كلية التربية « دراسات » 


؟ ‏ عادة أعرض هذه المساكل في اجتماع لهيئة التدريس لناقشتها 
جماعيا ثم نتخذ فيها القرار المناسب (+؟) ٠‏ 


تكون المقاييس ‏ اذن ‏ من عبارات تقيس الآراء والمعتقدات وعبارات أخرى 
تقيس المشاعر الانفعالية ثم عبارات تقيس الانماط السلوكية . استنادا الى أن هذه 
المكونات الثلاثة تشكل في تكاملها وتفاعلها بعضها مع بعض موقف المرء أو اتجاهه 
نحو الموضوعات التربوية المطروحة ٠‏ معتمدين في ذلك على تصور كرتشس 
وكر تشفيلد عن الانجاهات ٠‏ وقد اشتمل المقياس على عشر بن عبارة تتراوح درحات 
كل واحدة منها بين الدرجة  ١‏ التي تمثل انجاها سلبيا خاطنا والدجة + ١‏ التي 
تمثل اتحاها ايجابيا صحيحا ٠‏ وبالتالى فان الدارس الذي يكون اتجاهه سلبيا 
تماما يحصل على أدنى درجة كلية وهي 3١‏ , في حين أن الدارس الذي يكون 
اتجاى +ايجابيا تماما يحصل على أقصى درجة كلية وهي + ٠ 5٠١‏ وتتباين درجات 
الدارسين بين هذين الحدين ٠‏ وقد طبق هذا المقياس على عينة من ثلاثين دارسا 
من مدراء المدارس الابتدائية والمتوسطة في الدورة التي بدأت عام 596/515اهء 
ثم أعيد نطبيقه مرة أخرى بعد أسبوعين لاستخراج درجة ثباته بطر يقة التنصيف 
فكان معامل الثبات "الار١٠‏ بعد التصحيح بمعادلة سبيرمان ‏ براون ٠‏ 


الثاني : أما الاسلوب الثاني في قياس اتجاهات الدارسين والذي استخدم 
في هذا البحث فهو أسلوب اسقاطى ٠‏ وهو أسلوب قد يكون أكثر غموضا من 
الأسلوب الاول الذي تطرح فيه أسئلة واضحة تدور حول مواقف ومشاكل صريحة 
ومحددة ٠‏ ولذلك فان الدارس هنا يعرف تماما الغرض من هذا القياس ٠‏ أما 
الاسلوب الاسقاطى فغرضه خاف على الدارس ٠‏ ويتلخص في عرض مجموعة من 
الصور تحتوي كل صورة على موقف مدرسى , يطلب من المفحوص أن يعطيئا قصة 
عن كل صورة , فيتخيل ما يدور فيها من أحداث وما ستنتهي اليه من نتائج 
وطبيعة العلاقات القائمة بين الأفراد داخل الصورة . وهذه الصور على التوالى كما 
يلي : 


الصورة رقم ١‏ : وهي تمثل مدرسا داخل الفصل يضرب تلميذا بالعصا ٠‏ 
كل دارس يعطي لنا قصة عن هذه الصورة » وتعطي كل قصة درجة على سلم 
متدرج من > الى ١‏ الى صفر الى + ١‏ الى +5 ٠‏ على أساس أن » تمثل أقصى 
السلبية و + ؟ تمثل أقصى الايجابية ٠‏ مثال ذلك قصة يقول فيها المفحوص ( هذا 
تلميذ أخطأ في حل المسائل الحسابية التي كتبها المدرس على السبورة , والمدرس 
هنا يضريه , واعتقد أن هذا العقاب سوف يجعل التلميذ أكثر انتباها وأكثر حدية 
في التفكير وبذل الجهد خوفا من العقاب ) ٠‏ هذه القصة تحصل على -" لانها 


اتجاهات مديرى المدارس ىم 


تعكس تأييدا للعقاب البدني على خطأ بسيط نسبيا ٠‏ مثال آخر : قصة تقول 
( هذه صورة لصبي مشاكس داخل الفصل » وقد أثار هذا التلميذ معلمه واستفزه 
فانهال عليه ضربا وسوف ستثير هذا الضرب مشاعر العداء لدى هذا الصبي 
ويلهب كراهيته فيزداد سلوكه العدواني وتستمر المشكلة في حلقة مفرغة ) ٠‏ هذه 
القصة تحصل على + "5 لأنها تعكس اتجاها سلبيا ضد العقاب البدنى واستبصارا 
معقولا بطبيعة المشسكلة ٠‏ وتتراوح الدرجة على القصص بين هذين الحدين -" 
و+" استنادا الى ما نعكسه من اتجاه ايجابي أو سلبي ٠‏ 


الصورة رقم ؟ : وهي تمثل مديرا يجلس على منضدة اجتماعات مم هيئة 
التدريس بالمدرسة وبدور بينهم نقاشس , وتعطى كل قصة عن هذه الصورة درجة 
على أساس موقف مدير المدرسة في هذا الاجتماع ٠‏ همل يتميز موقفه باحترام 
وجهات نظر الآخرين والاخذ بما هو صواب منها واحترام القرار الجماعي (+ 5)؟ 
أم هو موقف يتسم بالتمركز حول الذات واتخاذ القرارات منفردا نم عرض 
القرارات فقط في اجتماع هيئة التدريس بصورة شكلية (-5)؟٠‏ 

الصورة رقم “ : تصور مجموعة من التلاميذ يقومون بنشاطات اجتماعية 
وفنية في المدرسة ويعدون بعض اللوحات والرسوم والأشغال اليدوية ٠‏ وتعطى 
كل قصة درجتها على أساسس اتجاه المدير نحو هذه النشاطات . وهل هو اتجاه 
ايجابي مؤيد ومحبذ لها أم مهو اتجاه سلبي معارض : 

الصورة رقم 5 : وهي صورة تمثل تلميذين يقفزان من فوق سور المدرسة ٠‏ 

ويعطى الدارس درجته عن هذه القصة استنادا الى موقفه من هذه القضية ,2 
وأسلوب معالحته لها ٠‏ فهناك مدير همدرسة يصور في قصته أن هذا السلوك رد 
فعل لو استجابة من الطالب , ولا بد أن هناك خطأ ما في المدرسة أو في البيت . 
وهذا الخطأ هو المثير الذي استجاب له بهذا السلوك الانحرافي (+54؟)٠‏ وهناك 
مدير بدين هذا السلوك بصفة مباشرة ويعتبره فعلا أصيلا عند التلميذ 2 ومن ثم, 
يكون موقف المدير هنا انفعاليا فهو يطالب بأقصى ألوان العقاب دون أن يحاول 
التعرف على أصل المشكلة (-5؟) ٠‏ 


كل دارس هنا اذن ‏ يعطى أربع قصص لأربعصور تمثل مواقف مدرسية 
مختلفة وتتراوح درجته هنا بين حدين 8 و+8/ ٠‏ 

ويتميز هذا الاختبار ‏ كما ذكرنا ‏ بأن غرضه خاف على المفحوص » فهو 
يعطى وبشكل تلقائي قصة متخيلة يسقط فيها اتجاهاته ومشاعره دون أن يدري, 
متحررا الى حد ما من مشاعر الحرج والخوف ٠‏ وهذا ما يميز الاساليب الاسقاطية 
بعامة ٠‏ 


َم مجلة كلية التربية « دراسات » 


العينة : أجرى هذا البحث على دفعتين متتاليتين من مدراء المدارس الابتداثية 
والمتوسطة في العامين الدراسيين 19/915 وه9537/9؟٠١اهء‏ حيث طبق المقياسان 
( الاستبيان والاختبار الاسقاطى ) على الدفعة الاولى في بداية العام 2 ثم أعيد 
تطبيقهما فى نهاية العام أي بعد انتهاء الدورة ٠‏ ثم طبقا بالطريقة ذاتها على الدفعة 
التالية في تق العام الدراسى 5931/56١ه‏ وفي نهايته ٠‏ وعولجت النتائج بوصفها 
عينة واحدة تضمنت 57 دارسا ( ©8؟ دارسا في العام 460/515 و١"‏ دارسسيا في 
العام 473/96): وتراوحت أعمارهم بين >٠6‏ سمنة و08 سنة بمتوسط ١ار8؟‏ سمنة ٠‏ 
وهم من مناطق مختلفة من المملكة ٠‏ 


النتانلج: 

أولا نتائج الاستبيان : طبق الاستبيان ‏ كما ذكرنا ‏ على العينة من 
الدفعتين في بداية الدورة وحصل ؟5لدارس على درجة تقع بين حد أدنى ٠١‏ وححد 
أقصى + ٠ ٠١‏ ثم استخرج المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لدرجات 
التطبيق الاول والتطبيق الثاني ودرجة ت فكانتا كالتالى : 


المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لاستبيان الاتجامهات قبل 
بد البئورة وبعدهها 


١ 
اموس الحساب | الانحراف العيارى‎ 0] 0000 


ا١؟راكو‎ 


؟رو١‎ 


١رملا/‎ ا١مكرع؟‎ 


ت 18ر5١‏ والفرق دال احصائيا عند نسسبة ١٠رء‏ 


ثانيا : نتائج الاختبار الاسقاطى : طبق كذلك الاختبار الاسقاطى المكون من 
أربع صور على الدفعتين في بدء الدورة وفي نهايتها . وحصل كل دارس في كل 
مرة على درجة تقع بين حدين 8 و+8 ٠‏ ثم استخرج كذلك المتوسط العساق 
والانحراف المعياري لمجموع الدرجات في المرتين ودرجة ت فجاءت على التججر 


التالي : 


أتجاهات مديرى المدارس 0/ 


(المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لدرجات الدارسين في الاختبار الاسقاطى) 


مكح سك ا 


؟ار؟ ١اكر؟‏ 


:1ر5" هارا 


ت - هلارة والفرق دال احصائيا عند نسبة ١٠ر٠‏ 


بالنظر الى هذه الحداول ودلالات الفروق نلاحظ ما يلي : 


أولا : ان الاستبيان والاختبار الاسقاطي أظهرا تغيرا ملحوظا وايجابيا في 
اتجاهات الدارسين نحو بعض اللمفاهيم التربوية في الوجهة المطلوبة ٠‏ وهذا أمر 
متوقع » اذ أن انخراط مدير المدرسة في دورة كهذه مدة عام دراسى كامل يتلقى 
فيها مناهج تربوية متنوعة ويشارك في حلقات المناقشة المختلفة . بالاضافة الى 
الزيارات الميدانية التي يشارك فيها . لا شك أن كل ذلك يغير ويصحح من كثير 
من معتقداته وأفكاره وتصوراته ٠‏ كما أن الانضمام الى عضوية جماعية من هذا 
النوع لا شك يؤثر في اتجاهات المرء ومعتقداته . وقد ثبت أثر العضوية الجماعية 
تلك من دراسات كثيرة في علم النفس الاجتماعي » ربما كان أشهرهما دراسة 
ني وكمب التي أجراها في كلية بننجتون . وحديثا الدراسات التي قام بها لويس 
كامل في مركز التنمية الاساسية في العالم العربي بقرية سرس الليان ٠‏ اذ اتضح 
من هذه الدراسة الاخيرة أن الانضمام الى مجتمع من هذا النوع وممارسة العمل 
والدراسة فيه مدة لا تقل عن عام يلعب دورا كبيرا في تغيير اتجاهات الدارسين 
وافكارهم ٠‏ 


ثانيا : نلاحظ كذلك أن التغير الذي حدث استنادا الى نتائج الاستبيان أكبر 
بكثير من التغير الذي حدث في الاتجاهات بناء على استخدام المقياس الاسقاطى ٠‏ 
صادقا تماما مع جماعات كهذه ٠‏ ذلك أن طرح أسسئلة واضحة محددة البناء قد 
يوحي بالاجابات المطلوبة ٠‏ والدازس عادة ما يجيب بالاجابات التي يعتقد أنها 
ترضى الباحث وادارة الكلية حتى يظهر بالمظهر المرغوب , في حين أنها قد لا تعكس 
اتجاهاته وافكاره الحقيقية 2 وذلك أن معظمهم كان يعتقد أن لاجاباته هذه تأثيرا 
في تقييمه آخر العام ٠‏ على الرغم من تأكيد الباحث أنه لا علاقة لهذا الاستبيان 
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بدرحات المستحيب في الإمتحان ٠‏ ولذلك ربما كان من الاأصوب استخدام 
الاساليب الابسقاطية التي يخفى هدفها على المفحوص الى حد مأ ٠‏ 


ثالثا : انتقى الباحث أحد عشر دارسسا لم تتغير اتجاهاتهم اطلاقا واستخرج 
متوسط الاعمار لديهم فكانت 5ر55 سسنة ٠‏ أي أنهم أكبر نسبيا من متوسط 
أعمار المجموعة بعامة (١ر8؟) ٠‏ وهذا أمر متوقع ٠‏ اذ أن كبير السن عادة ما 
تتحجر أنماطة السلوكية واتجاعاته العقلية في قوالب جامدة , ومن ثم . يصبح 
أقل مرونة وأقل قابلية للتغيير « في أفكاره وعاداته القديمة ٠‏ هذا بالاضافة الى 
أن كبار السن بلاحظ لديهم عادة التطرف في الاتجاه » فهم يقسمون كل شىء في 
هذا العالم الى أبيض تماما أو أسود تماماء وليست لديهم القدرة على تحمل 
الغفموض ٠‏ وهدًا التطرف يجعل الاتجاه أصعب في تغييره ٠‏ ومن هنا , قد يكون 
اختيار صغار السن لحضور هذه الدورات اجراءا مناسيا لكي تؤانتى هذه الدورات 
ثمازها وتحقق هدفها المطلوب ٠‏ 


رابعا : بلاحظ كذلك أن أسلوب المحاضرة هو الاسلوب السائد في تدريس 
المواد المختلفة في هذه الدورات وتوضح دراسات كثيرة في علم النفس الاجتماعي 
التجر يبي ( مثل دراسات ليفين وتلاميذه ) ان هذا الاسلوب ليس هو الاسلوب 
الأمثل للتدريس مع جماعات من هذا النوع » وان حلقات المناقشسة والزيارات 
الميدانية تؤثر في الاتجاهات والسلوك تأثيرا أشد بكثير من القاء المحاضرات وتلقين 
المعلومات 2 ومن هنا 2 يقترح الباحث اجراء دراسة في دورة من هذه الدورات »2 
يقسم فيها الدارسون الى مجموعتين : مجموعة تعتمد على القاء المحاضرات »2 
والمجموعة الثانبة يقوم فيها التدر يس معتمدا علل المناقشات الجماعية والزيارات 
الميدانية , ثم يقارن بين انجاهات الدارسين من المجموعتين في نهاية الدورة 
لمعرفة أي من الاسلوبين أشد تأثيرا وأيهما أقدر على احداث التغيير المطلوب في 
الاتحاهات ٠‏ 


وختاما 2 فان استمرار الدراسات العلمية التي تهدف الى التقييم المتراصل 
لمثل هذه الدورات أمر له أهمية قصوى حتى نرى مواقم أقدامنا ونحكم على أعمالنا 
حكما موضوعيا سعيا وراء الافمضل ووصولا الى الهوف المنشود ٠‏ 


والله الموفق 6.ه 
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١‏ السسيد محمد خيري : الاحصاء في البحوث النفسية والتر بوية والاجتماعية ل 


؟ ‏ لويس كامل هليكه : اتجاهات المبعوثين في مركز التنمية الاساسية في 
العالم العر بي في قراءات في لم النفس الاجتماعيفي البلاد العر بية ‏ مكتبة 
النهضة المصربة ‏ القاهرة 1556م ٠‏ 


.5 ,للع /تاءا نط © © .2 رطععءئي] 
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صفحات في جغرافية اللغة العربية 


دكتور محمد محمود محمدين 
الاستاذ المساعد بقسسم الحغرافيا ‏ كلية التربية جامعة الرياض 
اللفة العربية لغة سامية » نشأت في الجزيرة العربية فتأثرت 
ببيئتها الجفرافية ويظهر ذلك واضحا في مفرداتها التي تعبر عن 
البيئة الصحراوية بدقة كبيرة ٠‏ 


وحينما أشرقت الدعوة الاسلامية وانتشرت شرقا وغربا 
انتشرت العر بية انتشارا لم تعرفه لغة أخرى ٠‏ 


وقد تأثر انتشار العربية بالظروف الجفرافية من موقع 
وسطح ومناخ وكان انتشارها شمالا الى بلاد الشام والراقدين . 
وغربا الى افريقيا حيث عيرت شبه جزيرة سيناء وباب المندب 
وكسف هق االلقة:العبطلة .حفس واللفاة: البرري قبس مدان 
أفريقيا ٠‏ 


ويتحدت «الغريفة الآن قير 38 علي حاء أي :6غ ريمن 
مجموع سكان العالم العربي بينما يتحدث بغير العربية سبعة عشر 
مليونا » وأهم اللغات غير العربية المنتشرة في أقطار العالم 
العربي ٠‏ هي اللغات البر برية . والكوشية والسودانية والكردية 


» مجلة كلية التربية ه دراسات‎ 9٠ 
تمهف‎ 


العربية بين لغات العالم : 

اللغة سمة بشيربة ينفرد بها الانسان دون سساثر الكائنات الحية ,2 وهي 
ظاهرة اجتماعية , إذ أنها لا تدين بوجودها لفرد معين أو مجموعة من أفراد 
معينين وانما يرجم ميلادها للحياة الاجتماعية ٠‏ ولقد تطورت اللغات وتفرعت 
ونعددت. لهجاتها بانتشار الانسان على سطح هذا الكو كب حتى انه ليقدر عدد ما 
كان متداولا من لغات على سطح الأرض في يوم ما بنحو 7٠٠٠١‏ أو سبعة آلاف 
لغة ٠ )١(‏ 


ويقدر عدد اللغات المستخدمة الآن بثلاثة آلاف لغة . تستأثر أريم عشيرة 
منها فقط بألسنة أكثر من /7٠‏ من سكان العالم ٠‏ 


وأكثر لغات العالم من حيث عدد الناطقين بها هي اللغة الصينية الماندارينية 
»من منرهل م24 التي يتحدث بها أكثر من ٠٠١‏ مليون من بني البشر , 
وتليها الانجليزية التي يستخدمها أكثر من 50٠‏ مليون فرد ٠‏ 


وتلى هاتين اللغتين مجموعة من اللغات يتحدث بكل منها أكثر من مالة 
مليون فرد مثل الاسبانية ( ١40‏ مليون فرد ) » والهندية ( ١59١‏ مليون فرد ): 
والعر بية ( ١5٠‏ مليون فرد ) , واليابانية ( ٠٠١‏ مليون فرد ) ٠‏ 


وهناك مجموعة أخرى من اللغات يقل عدد أصحابها عن مائة مليون ويزيد 
على خمسين مليونا مثل الفرنسية . والايطالية . والأردية , والالمانية ,2 
والمرتغالية . والبنغالية (؟) ٠‏ 


ومن بين لغات العالم نحو 50٠‏ لغة لا يزيد مجموع المتحدثين بكل منها على 
مليون فرد . من هذه اللغات : لغة اللاب في شمال اسكنديناوه وفي كاراليا 
دنلهعة1: حيث لا يزيد عدد المتحدثين بأي منهما على عشيرة آلاف نسمة (©5), 
ولا يزيد عدد المتحدثين باللغة الاي رلندية الحديثة ( لغة التعليم في جمهوريه 
ايرلندا ) على ثلاثين ألف نسمة ٠‏ 


ويقسم علماء اللغة المعاصرونت اللغات المختلفة الى عا ثلات ومجموعات لغوية 
تبعا لما بينها من تقارب في طريقة النطق أو نظام الحركات أو التشسابه في القواعد 
وبئية الكلمات ٠‏ ومن أهم هذه العائلات اللغوية ( شكل ١‏ ) : 
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١‏ العائلة الهندبة الأوروبية ضوعمه:ن 85‏ 1000 ويتحدث بلغاتها ثلث 
سكان العالم 2 وأهم اللغات التي تنتمي اليها : الانجحليزية . الهندية ‏ الاسبانية 
الروسية ‏ البنغالية ‏ البرتغالية ‏ الالمانية ‏ الفرنسية - الايطالية ٠‏ 


؟ ‏ محموعة اللغات الصينية ‏ التبتية 11 - 0مك وأهم لغاتها : 
الصينية والكانتونية هومهومغ6ج6 2 والوو بتإ8ؤ ٠‏ وغيرها . ويتحدث بهذه 
اللغات /٠١‏ مليون نسسمة أي ما يقرب من ا١/‏ من سكان العالم ٠‏ 


7“ مجموعة اللغات الحامية ‏ السامية خنانم »1110-5 برى كثير 
من الباحثين أن مجموعة اللغات الحامية كانت ترتبط بمحموعة اللغات السامية 
منذ ما قبل التاريخ بحيث تبدوان في رأي بعض علماء السلالات اللغوية 
كمجموعة واحدة ذات فرعين متميزين ٠‏ وأهم اللغات التي تضمها المجموعة 
السامية : العربية . والعبرية . والامهرية , أما ألهم اللغات الحامية فهي : 
الصومالية . ولغة الجالا 2 ولغات البربر في شمال افريقيا 2. وهناك مجموعات 
لغوية أخرى مثل : الاسترونسية 32أ500865ئا4 وتنتشر في اندونيسيا والجزر 
المحاورة . ومجموعة اللغات الدرافيدية «وذ12200 وتشمل لفغة التاميل 

لنصة51 والتلجو والكنادا 2203مة1 ٠‏ ومجموعة لغات البانتو . ومجموعة 


ولما كانت اللغة العربية ‏ محور بحثنا ‏ تنتمي الىمجموعة اللغات السامية, 
فانتا سوف نتناول هذه المحجموعة بثمىء من التفصيل الذي يتلاءعم وموضوع 
البحرة 3 


اللغة العربية ببن مجموعة اللغات السامية : 


توصل ابن حزم (5) في القرن الحادي عشير الميلادي الى أن اللغات أسر 
كالبشر ووضح ذلك قائلا : ان الذي وقفنا عليه وعلمناءه يقينا أن السريانية 
والعبرانية والعربية التي همي لغة مضر لا لغة حمير ١»‏ لغة واحدة تبدلت بتبدل 
مساكن أهلها فحدت فيها جرش ( احتكاك ) ٠‏ ولقد استخدم العلامة النمساوي 
شلوتزر :26و51 سسنة ١78١م‏ لاول مرة اسسم الشسعوب السامية . كما شاركه 
في تسمية لغات هذه الشعوب باللغات السامية ايكهورن مروطعزتم ‏ فى 
أواخر القرن الثامن عشر الميلادي , أي اللغات العربية والعبرية والارامية وغيرها ٠‏ 
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ومصدر لفظ السامية نسنبة الى سام الذي ورد ذكره في الاصحاح العاشر 
من سفر التكوين في التوراة 2 وهو اصحاح سحل الصلات والعلاقات بسن 
الشعوب المختلفة في صورة أنساب تنحدر من أبناء نوح ٠‏ 


ويرى اسسرائيل ولفنسون (28) ( أبو ذوّيب ) أن أول من تنبه الى العلاقة 
بين الامم السامية هم علماء اليهود الذين كانوا في الاندلس في القرون الوسطى ٠‏ 


ولقد تصدى كثير من الماحثين العرب لنظر بة 0 السامية «. وأعلنوا رفضها 
لانها ترتبط بالدعوة الصيهونية التلمودية في العصر الحديث , تلك الدعوة التي 
تهدف الى اتخاذ العهد القديم أساسا لتاريخ اللغات والاجناس مما حجرت عليه 
عادة الباحثين الغر بييل وتابعيهم دعاة التغريب والمبشرين والمستشرقين دون تدبر 
أو اعتبار للحقائق التاريخية (3) ٠‏ 


ويميل هؤلاء الباحثون العرب الذين يرفضون نظرية السامية الى أن هناك 
مجموعة من اللغات المتشابهة مثل الكلدانية والآشورية والفينيقية كانت تسود 
بلاد العراق وبلاد الشام 2 وكانت هذه اللغات متشابهة بحيث يمكن اعتبارما 
لهجات لغة واحدة هي اللغة القديمة التي تفرعت الى هذه اللغات فيما بعد , 
ودليلهم على ذلك أن سيدنا ابراهيم الخليل عليه السلام استطاع أن يتنقل بين 
العراق والسام ومصر والحجاز وأن يتفاهم مع جميع سكان تلك الاقطار 2 مما 
يشير الى أنه لم يكن يومئذ بين لغات هذه الاقطار من فرق الا كما يوجد الان بين 
لهجات العر بية في المغرب ومصر والشسام والعراق وسائر هذه البلاد (ل) ٠‏ 


ويرى علماء اللغة الاوروبيون ومن شايعهم أن هذه اللغة القديمة التي كانت 
منتشرة في بلاد العراق وبلاد الشام والجزيرة العربية هي اللغة السامية 
الأم (8) ٠‏ التى يطلق عليها بالالمانية طه6ؤف]نزمم8 :1 وما زال البحث مستمرا 
لمعرفة أقرب اللغات السامية الى هذه اللغة السامية الآم التي تحدث بها أحفاد 
سام بن نوح ( شكل ؟ ) 
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ويقسسمم العلماء اللغات السامية جغرافيا الى قسمين على النحو التالى : 


3 


اللغات السامية الشمالية وتنقسم الى : 


أ لغات شرقية وتشمل الاكدية ( البابلية ‏ الاشورية ) وكانت 
تنتشر في العراق في الألف الثالثة قبل الميلاد ٠‏ 


ب لغات غر بية وتشمل الكنعانية في فلسطين وسوريا وتتفرع الى 
العبرية والفينيقية ( القرن العاشر قبل الميلاد ) ٠‏ والمؤابية شرقي 
الاردن ٠‏ والاوجارتيه شمال اللاذقية في القرن التاسع عشر قبل 
الميلاد ٠‏ ومن اللغات السامية الشمالية الغربية أيضا الآرامية في 
شمال سسبوريا ٠‏ 


اللغات السامية الجنوبية وتتفرع الى : 


أ العربية الجنوبية وتشسمل : السسبثية » والمعينية ٠‏ والقتبانية 
والحضرمية والأوسانية وكانت هذه اللغات شائعة في الفترة من 
القرن الثامن قبل الميلاد الى السادس الميلادي ٠‏ 


ب المهربة والشسحرية والسوقطرية وهي لغات غير عربية وما زالت 
بعض ألفاظها تتردد في بعض أنحاء الجزيرة العربية ٠‏ 


ج ‏ الحبسية وتشمل الأثيوبية أو الجعزية وهي اللغة المقدسة في 
الحبشة » والامهرية وهي اللغة الرسمية والتجرينية وهمي لغة 
الحديث في الأجزاء الشمالية من أثيوبيا ٠‏ وتتشابه اللغات السامية 
في خصائصها حيث تتميز معظم هذه اللغات بأن الحركات القصيرة 
لا تكتب فيها . أما حركات المد الطويلة فتسمتعمل لها الألف والواو 
والياء ٠‏ واللغات السامية غنية بالحروف الصامتة . وتتشابه كذلك 
في الأصوات الى حد كبير 2 كما تشسترك في عدد كبير هن المفردات 
الأساسية مثل الكلمات التي تدل على أفراد الاسرة . أو التي تدل على 
أعضاء الجسم . وأسماء الحيوانات ». وأسماء بعض الفلات 


٠ الزراعية‎ 
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ومن أهم السمات الاخرى التي تميز اللغات السامية أن صيغها تقوم على 
نظام الجذور وعي في معظمها ثلائة حروف تكتسب منها الكلمة معناها ٠‏ ولا يمكن 
تفسير هذا التشابة أو التقارب الا بالافتراض بأن هناك أصلا مشتركا لهذه اللغات 
فتفرغت منه ثم باعد بينها الزمان والمكان ٠‏ 


أبن نسات السامية الآصلية : 
ما تبين العلماء تلك الصلة الظاهرة بين جميع اللغات السافية استنتجوا بأن 
جميع هذه اللغات ترجم الى أصل واحد ٠‏ وأن هذا الأصل اللغوي المشترك كان 
منتشرا في منطقة واسعة الاطراف . ثم تفرع عن هذا الأصل لهجات مختلفة 
انتشرت في بلاد شتى وهاجر بعضها من مهده الاصلي : ثم بدأت تأثيرات الميئة 
في ألسنة المهاجرين , فأخذت المخالفة تبرز وتدمو حتى أصبحت تلك اللهجات 
مغايرة للاصل تماما وأضحت وكأن كلا منها لغة مستقلة ٠‏ على أننا لو أخذنا 
بصحة الاصل الواحد للغات السامية فأين كان مهد السامية الأصلية ؟ الحق يقال 
,ان هذا الامر مشكلة دقيقة لم تحسم ولم يستقر الرأي فيها على مكان يرتضيه 
الجميع ٠‏ وان اتفقت هذه الآراء المتنازعة على أن مهد الساميين الاول مكان ما 
بالشرق الاوسط لكن الاقوال تختلف والآراء تتباين » ومع ذلك فان وجهات نظر 
علماء اللغات تتركز حول نظريات خمس كمهد للساميين (9) ٠‏ ( شكل *) ٠‏ 


الاولى : ان الساميين ظهروا في شبه الجزيرة العربية ٠‏ 
الثانية : شمال افريقيا ٠‏ 
الثالثة : شمال سبوربيا ٠‏ 
الرابعة : جنوب العراق ٠‏ 
الخامسة : جزر البحر المتوسط ٠‏ 

. وللتوراة نظرية خاصة عن أقدم ناحية عمرها بنو نوح وهي أرض بابل ' 
وقد أيد العالم جويدى )٠١(‏ إكنن0 هذه النظرية في رسالة يقول فيها : ان 
المهد الأصلي للامم السامية كان جنوب العراق على نهر الفرات ٠‏ ويحاول جويدى 
أن يؤيد رأيه هذا بقوله ان أغلب الكلمات التي تدل على السهول والمياه والنبات 
مشستركة بين اللغات السامية مما يدل عل أن هذه اللغات نبتت في مناطق سهلية 


غزيرة المياه وكثيفة النباتات ٠‏ وارتأى أن تلك المنطقة لا بد وأن تكون العراق ذهمى 
بذلك مهد الساميين والسامية ٠‏ 1 


بم جلة كننة العربية .-دراسات: » 


لكن الاعتراض الذي يستطيع أي فرد أن يوجهه الى رأي هذا المستشرق 
الايطالى حمو أن الظروف السائدة الان من جفاف أو أمطار لم تكن بنفس الصورة 
الحالية يوم أن نشأت السامية . ولو فرضنا جدلا أن الظروف الحالية كانت 
سائدة فلماذا يترك الانسان إلعراق الخصيب بمياهه ونباتاته ويهاجر الى أعماق 
شيه ال<زيرة العر بية بأحقافها ونفودها وجفافها ! 


أما آرئست ريئنان مومع أوع رط وبروكلمان لتكة تستاععاء 810 
فيرجحان أن الموطن الأول للساميين هو القسسم الجنوبي الغربي من شبه الجزيرة 
العربية ٠‏ 


ويرى سبرنجر 6886©6:م5 أن أواسط الجزيرة العربية , ولا سيما 
منطقة نجد هي المكان الذي يجب أن يكون فيه موطن الساميين . والمخزن الذي 
مون العالم بابناء سام 3 


أما بالنسبة للكيفية التي انتشرت بها اللغات السامية فقد بدت لبعض 
علمائها )١١(‏ فكرة مؤداها أن الجزيرة العربية كانت في حقب متعاقبة تبلغ 
الواحدة منها ألف سمننة تقريبا تزدحم بالسكان كخزان هاثل ضاق بمن فيه فلم 
يجد محيصا عن افاضة ما يزيد على سسعته وتصريفه عن طريق الهجرات المتعاقبة 
التي عرفت بالموجات ٠‏ 


ويرى بعض الباحثين أن اللغة العربية مي أنسب اللغات السامية الباقية 
للدراسة وللبحث ٠‏ لانها لم تختلط كثيرا باللغات الاخرى وبقيت في مواطنها 
المعزولة في شبه الجزيرة العربية صافية الى حد كبير , ولم تتعرض لمشل ما 
تعرضت له اللغات الاخرى ٠‏ ويرى العلامة ألسهوزن 015830868 أن العرببة 
أقدم اللغات السامية . الا أن هذا الرأي يحد معارضة لا يستهان بها ٠‏ 


ولم يكن انتشار العربية وسيادتها في وطننا العربي أمرا ميسورا بل انها 
خاضت صراعات طويلة » تحالفت أول الأمر مع شقيقاتها الساميات للقضاء على 
بعض اللغات الحامية القديمة ثم قضت على, الاكدية في بداية القرن الرايع ق٠م‏ , 
وتغلبت على الفينيقية في القرن الاول ٠‏ ويششسير الباحثون )١5(‏ الىأن اللغة اليمنية 
قد اندمجت في اللغة العر بية بعد انهيار سد مأرب سنة ١١١اقهم‏ , اذ أن انهيار 
هذا السد قد ادى الىمعجرة اليمنيين الى منطقة مكة والمدينة واختلاطهم بالعدنانيين ٠‏ 
وكانت لغة هؤلاء المهاجررين هي السبئية والحميرية اللتين اندمجتا وتفاعلتا مع 
لغة العدنانيين على مدى أكثر من خمسة قرون . ثم تكونت من هذا التفاعل لغة 
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واحدة هي لغة القرآن ٠‏ وكانت اللغة الآرامية خصما عنيدا أمام العربية لانها 
كانت لغة السيد المسيح وأمه . ولما ضاقت العر بية ذرعا بصمودها اقتحمت عليها 
معاقلها في الشرق والغرب وانتزعتها معقلا معقلا حتى هجرتها الألسنة ابتداء من 
القرن الثامن الميلادي ٠‏ وما زالت كلمات سامية كثرة من تلك اللغات المقهورة 
أسيرة في لغتنا العر بية ومقيدة في معاجمنا ٠‏ 


ويجب أن نعرف أن عربية الشعر الجاهلى ليست أقدم أطوار العربية بل 
هناك ( الثمودية ) التي ترجم نقوشها الى ما بين القرنين الخامس والرابع قبل 
الميلاد وقد وجدت هذه النقوش في سمالى الجزيرة ووسطها ٠‏ و ( اللحيانية ) 
التي ترجع كذلك الى القرنين الخامس والرابع قبل الميلاد وقد عثر على نقوشها في 
منطقة العلا بالحجاز . و ( الصفوية ) )١5(‏ التي ترجع نقوشها الى الفترة الممتدة 
ما بين القرن الأول (قحم) والقرن الرابع الميلادي : وقد عثر على النقوش الصفوية 
في جنوب وجنوب شرقي دمشق ٠‏ فالتمودية واللحيانية والصفوية أسلاف العر بية 
الفصحى ٠ )١5(‏ وتتششسابه نقوش الثمودية وشقيقتيها. اللحيانية والصفوية مع 
النقوش العر بية الجنوبية القديمة من ( سسبئية ) و ( معيينه ) ٠‏ ولعل أقدم نص 
للعر بية بالخط النبطي الآرامي هو ذلك الذي وجد منقوشا على قبر في أطلال 
النمارة في حوران يرجع في تاريخه الى قبل ظهور الاسلام بثلائة قرون ٠ )١90(‏ 
ويظهر الخط العر بي ( مشتق من الخط النبطي ) بعد ذلك في ثلاثة نقوش عر بية 
ترجع الى القرن السادس الميلادي » أقدمها نقش زابد ( جنوب شرقي حلب ويرجم 
الى سنة 5١م‏ ) . أما النقشان الآخران فأحدهما نقش حران ( جنوبي دمشق ) 
ويرجمع الى سنة 5318م » والآخر نقششى أم الجمال جنوبي بصرى ويرجع الى نفس 
الفترة ٠ )١5(‏ 


وبناء على ما ذكر نا نجد أن للغة العر بية تاريخا طويلا تبدأ جذوره من القرن 
الخامس قبل الميلاد اذا ما اعتمدنا على النقوش الثمودية التي عثر عليها ٠‏ 


من أبن استمدت لغتنا العربية اسمها ؟ 

ان الاجابة التقليدية عن هذا السؤال هي أن المتحدثين بها هم العرب ,2 
ولكن هذه الاجابة لا تكفي بل يظل التساؤل مطروحا بصيغة أخرى ومن أين 
اكتسب العرب اسسمهم ؟ 


لقد مضى على العرب نحو تنسعة وعشرين قرنا وهم معروفون بهذا الاسم 
الذي يطلقونه على أنفسهم كما يطلقه عليهم الاخرون ٠‏ ولا يزال الغموض يحجب 
عنا الأصل الاكيد للتسمية وتاريخ اطلاقها ٠‏ 


» مجلة كلية التربية « دراسات‎ ١٠٠ 


ربما يكون أقدم نص يشير الى العرب هو ذلك النص الذي ورد في الفصل 
العاشر من سفر التكوين الذي تناول أسماء الأقوام والاماكن في الجزيرة 
العربية (/7ا١) ٠‏ 

ويذكر المستشرقون )١8(‏ الذين تتيعوا كلمة عرب في اللغات السامية أن 
أول نقش ورد فيه اسم العرب هو نقش من أيام الملك « شلمنصر الثالث » ملك 
آشور في القرن التاسع قبل الميلاد (855 ق٠م)‏ وكان المقصود بكلمة عرب آنذاك 
بداوة أو امارة أو مشسيخة تحكم في البادية المتاخمة للحدود الآشورية ٠‏ 


وقد وردت في كتابات البابليين جملة « ماتو أرابي 1131-6-11 02 » 
ونعني كلمة ماتو في البابلية «أرض» فيكون المعنى أرض عرب ٠‏ وكان يقصد 
بذلك , الارض التتي تمتد من غربي نهر الفرات حتى تخوم السام ٠‏ وقد ورد ذكر 
العرب في الكتب اليو نانية . وأول من ذكرهم « أخيلوس » 90ه503 ق٠م‏ 2 ثم 
تلاه هيرودوت الذي أطلق لفظه 4908م على بلاد العرب وشسبه جزيرة سيناء 
وضم الى ذلك الأراضى الواقعة الى الشرق من النيل ٠‏ وحينما نحاول التعرف على 
أصل كلمة « العرب » يصادفنا كثير من التفسيرات . هل التسمية مسن 
العرابة (19) بمعنى الجفاف أو الصحراء في لغة بعض الساميين الشماليين ؟ مل 
اشتق الاسم من الاعراب(١5)‏ وهو الابانه ؟ هل اطلق الاسم نسبة الى يعرب(١؟)‏ 
بن قحطان الذي يقال عنه انه أول من أعرب في لسانه وتكلم بهذا اللسان 
العربي ؟ عل اسم العرب نسبة الى « عربة » من أرض تهامة كما يقول ياقوت 
الحموي ؟ ان كل من سكن الجزيرة العربية ونطق بلسان أملها من العرب » سموا 
عر با باسم بلدهم العربات ٠‏ 


وهناك رأي يقول (2؟) : لم تكن كلمة « عراب أو عراب » تدل على مدلولها 
اللنعارف عليه الآن بل كانت تطلق على نوع خاص من القبائثل وهو النوع الذي 
يسكن البادية ذلك النوع المتنةقل الذي لا يستقر في مكان واحد بل يتتبع مساقط 
الغيث ومنابت الأعشاب والكلا ٠‏ وهناك رواية تقول ان العرب سسموا بهذا الاسم 
لانهم نزلوا الى الغرب من منازل أمة غيرهم . وان هذه الامة كان حرف العين يدل 
فيها محل حرف الغين فاصبحت غرب مهي عرب » ومن ذلك ( عرب ) العبرانية 
أي أرض الغروب وفيها « عرب » أي قصد الغرب لأنهم ارتحلوا عن الوطن الاصلى 
غربا ٠‏ 


على أهل 0 العربة «( وهي الصحراء . وبذكر أن عرب من « عراب » العبرانية 
بمعنى خلط « شعب ممزوج من نسل قحطان واسماعيل ومدين والكوشيين , ٠‏ 


جغرافية اللنة العربية ٠١١‏ 


وهناك من يرى أن هذه الكلمة محورة عن كلمة « عابر » العبرية ومعناها 
التحول والتر حال ٠‏ واستعمل لفظ « عرب » في الكتابات العربية لاول مرة في 
نقوش جنوب غر بي الحزيرة العر بية للدلالة على المبدو الذزين كانوا بهددون 
باغاراتهم حدود الدويلات العربية ذات الحضارات المزدهرة المستقرة التي انشأها 
الجنوبيون (9؟) ٠‏ 


وقال أبو تراب اسحق , بن الفرج ( اللسسان ) « عربة » باحة العرب 2 وباحة 
دار أبي الفصاحة اسماعيل ٠‏ 


بعد أن ١‏ ستعرضنا أصل العر بية مهدا واسسما » يطيب لنا أن نلقي نظرة على 
البيئة الجغرافية التي نمت في أحضانها العربية ثم نتتيم أثر تلك البيئة 
الجغرافية في اللغة ٠‏ 


آثار البيئة الجغرافية في اللغة العر بية : 

اللغة وليدة سلوك انسساني في اطار بيئة جغرافية 2 وهذا السلوك الانساني 
يتخذ من الأصوات رمورًا تتفق الجماعة على دلالتها حتى ينتيسر لها معايشة ظروف 
سيئتها الحغرافية واللغة بذلك ظاهرة بشيربة مكتسبة تدين بميلادها واستمرار 
وجودها للحياة الاجتماعية . والانسان من حيث اللغة وليد بيئته وحدها 2 فاذا 
ربى طفل في أي بيئة نضأ من حيث اللغة كأي فرد في هذه البيئة (55) . 


ولما كانت اللغة ترتبط بالحياة الاجتماعية التي تنشأ بدورها في مكان 
معين فان كثيرا من الظواهر اللغوية ترجع في أسبابها الى ظواهر جغرافية 
تاريخية . وجميع مظاهر البيئة من خصائص جغرافية طبيعية وبشرية تترك 
بصماتها واضحة فى اللغة وقد أشار هردر (ه؟) 1161066 الى أن اللغة بمثابة 
مستودع لكل ما للشعب من ذخائر الفكر والتقليد والتاريخ والفلسفة والدين . ان 
قلب السعب ينبض في لغته . ان روح السعب تكمن في لغة الآباء والاجداد ٠‏ 


ان من يدرس اللغات المختلفة يلمس فروقا واضحة حيث تتباين اللغات في 
مفرداتها تبعا لظروف بيئاتها المختلفة 2 وتتعدد في كل لغة التعبيرات والمفردات 
التى تصف مظاهر البيئة سواء أكانت منطقة حارة أو باردة . منطقة سهلية أو 


ويستطيع الباحث أن يتعرف على البيئة الأصلية التى نشأت فييا أية لغة 
على ضوء مفردات تلك اللغة . فاذا كانت تلك المفردات غزيرة قى باحية من 


؟! ١١٠١‏ مجلة كلية التربية ه دراسات » 


النواحي دل ذلك على أهمية تلك الناحية في البيئة التي نشأت فيها تلك اللغة 
واد ل نتروا أو انعدمت في جانب من الجوانب دل ذلك على عدم أهمية هذا 
الحانب وهكذا ٠‏ 


ولقد نسأت لغتنا العربية على الأرجح في شبه الجزيرة العربية . ولقد 
أصاب القدماء الذين أطلقوا عليها جزيرة العرب فهي وان أحيطت بالماء من شرقها 
وغربها وجنوبها فان بحار الرمال تحيطها من الشمال حيث تعرف بالنفود وهمي 
قفار متسعة ذات رمال بيضاء ء تسفيها الرياح وتعبث بها فتجعلها كثبانا وتلالا ٠‏ 


وتغطي شبه الجزيرة العربية مساحة تقرب من ربع مساحة أورويبا 
وتحتضنها ذراعان مائيتان هما الخليج العر بي شرقا والمحر الاحمر غريا وبسن 
هاتين الذراعين تمتد السهول والتلال والرمال لمسافة ألف ميل ٠‏ أما امتدادها ما 
بين الجنوب 2 حيث تداعب مياه البحر العربي سواحلها , الى الشمال عند أطراف 
الخصيب فيصل الى ألفين ومائتي ميل ٠‏ 


وأهم ما نلاحظه على موقم شبه الجزيرة العربية هو عامل العزلة . ولقد 
أثرت عزلة الجزيرة العربية تأثيرا بالغا في اللغة العربية اذ حفظتها من غزو 
الألفاظ الأعحمية الى حد ما ٠‏ 


ولقد ذهب الباحثون والمستشرقون وغيرهم الى أن اللغة العر بية هي أقرب 
مجموعة اللغات السامية الى النقاوة ٠‏ 


ولو تتبعنا الكلمات الأعجمية التي استوطنت اللغة العربية وتزيت بزيها 
لوجدناها نسبة ضئيلة تعكس أثر عزلة الجزيرة العربية . ولقد تمكن الأب 
رفائيل نخله اليسوعي في كتابه غرائب العربية من جمع “5500 كلمة قال انها 
تؤلف أكثر الألفاظ الدخيلة في العربية من مختلف اللفات الأعجمية ٠٠‏ فلو 
فرضنا أن كلمات المعجم مائة ألف كلمة لكانت نسبة الأعجمية مجحرد ور؟/ أما 
النسبة الباقية هر/ا5/ فتمثل العر بية ٠‏ 


ويتضح نقاء اللغة العربية اذا ما قورنت بالفر نسية ٠‏ فلقد أكد باحث 
لون سملت 117 انه وه أن سين لدبا قر ييا ستول عل 13174 لكلا ع 
له أن عدد الكلمات التي ترجع لأصل لاتيني هو /؟ ٠‏ كلمة أي بنسبة 540/ فقط 
من جملة عدد الكلمات ولا يخفى علينا أن اللاتينية هي الميدز الأصيل الذى 
اشتقت منه الفرنسية , وأوضحت نتيجة الفحص كذلك أن 458 كلمة من أصل 
يوناني , 1١5‏ من الالمانية » 5806 من الايطالية . ١١05‏ كلمة من الانجليزية . ١573‏ 


جنرافية اللنة العربية ا 


من العربية . ١١4‏ من الاسسبانية . 537 من الكلتية والباقي من لغات أخرى مختلفة, 
وهكذا تبدو اللغة الفرنسية وكأنها منتخب دولى من كلمات شعوب العالم اذ أن 
الكلمات الدخيلة تصل نسيتها الى 008/ أي تزيد على نسسية الاصل اللاتيني ٠‏ 


ولقد أثر الموقع مرة أخرى في اللغة العربية وذلك بتحديد جيرانها . 
فالفارسية تقع الى الشرق منالجزيرة العر بية والآرامية على اختلاف لهجاتها تسود 
فلسطين وسوريا , واللغة الحبشسية ولغة بلاد العرب الجنوبية تجاوران العر بية 
من الجنوب ٠‏ 


واللغة العر بية لا تشذ عن سسائر اللغات الانسانية فهي جميعا تتبادل التأثر 
والتأ نر وتنصدر الكلمات والألفاظ ونستوردها متى نحاورت اواتصلت. واقترإضض 
بعض اللغات من بعض ظاهرة بشرية وقانون اجتماعي انساني ٠‏ 


ويقال بالاجمال ان العرب اقتبسوا من لغة الفرس اكثر مما اقتبسوا من 
سواها ولذلك رأينا بعض أثمة اللغة اذا أشكل عليه أصل بعض الألفاظ الأعجمية 
عدها فارسية (/!؟) ٠‏ وترجع كثرة الاقتباس من اللغة الفارسية الى مجاورتها 
للحزيرة العربية وسسهولة الاتصال ٠‏ ومن أمثلة ما ذكره صاحب المزهر من 
الألفاظ الفارسية « ابريق ‏ بللور ‏ كوز ‏ فلفل ‏ وماهية ‏ وشيشة » . ومن 
الألفاظ الفارسية الاخرى التي يظنها كثير من الناس عر بية « بستان » من « بو » 
رائحة . و « سستان » مكان و « ميدان » من « هي » خمر . و «١‏ دان » للدلالة على 
المكان حيث كانت الخمر في مدن الفرس القدماء تشرب في الساحات العامة ٠‏ 


وقد دخلت العربية بعض الألفاظ الحبشية مثل المسكاة , و« برهان , 
وتعني النور في الحبشسية ٠‏ وتأثرت العربية كذلك بالآرامية التي كانت تجاور 
العر بية من الشمال ومن الألفاظ الآرامية التي دخلت العربية جيتع وأصلها 
الآرامي : جيهنام . وسكين ٠‏ وبالوعة , ولقد كانت الأرامية وسيطا ساعد على 
وخول قطن الألفاظ اللاتينية الى العربية مثل الصراط (58) والقنطار 
والقنطرة ٠٠‏ اذ أن هذه الألفاظ دخلت اليونانية ثم أخذتها الآرامية ونقلها العرب 
عن الآراميين ٠‏ 


ومن آثار الموقم والعزلة تعدد اللهجات في اللغة العربية . واللهجة هصى 
مجموعة من الصفات اللغوية تنتمي الى بيئة خاصة وبيئة اللهجة هي جزء من بيئة 
أوسع وأشمل تضم عدة لهجات وتلك البيئة الشاملة اصطلح عل تسميتها باللغة٠‏ 


٠» مجلة كلية التربية « دراسات‎ ٠٠١: 


ولقد تكونت اللهجات في اللغة العربية نتيجة الانعزال والانفصال وقله 
الاحتكاك بين القبائل الرعوية التي لا تكاد تستقر فيؤدي ذلك الى تشعب اللغة الى 
مجاميع صغيرة من البيئات اللغوية ٠‏ 


وقد تميزت لهجة قريش وانفردت بخصائص أتاحت لها أن تحفظ 
شخصيتها وأن تسمو على سائر اللهجات . فبعدها الذي وصفه ابن خلدون عن 
بلاد العجم من جميع جهاتها كان حاجزا طبيعيا حال دون كثرة اتصالها بالأجانب 
فلم يداخلها من لكنة الأعاجم ما داخل القبائل المتطرفة التي كانت على اتصال 
وئيق بمن حولها من غير العرب ٠‏ ولحسن ظاظا أستاذ العلوم اللغوية بجامعة 
الررياض رأي في موضوع عزّلة قريش ونقاء لهجتها . اذ أنه يرى أن عزلة قريئس 
لم تكن عزلة جغرافية في الجاهلية . وانما هي عزلة دينية أدت الى محافظة شديدة 
على لغة الأسلاف الذين رفعوا القواعد من البيت » لأن قريشسا كانت تتولى حماية 
هذا البيت وسدانته 2 وكانت تعول على الحج اليه من الناحية الاقتصادية . الى 
جانب التجارة فكان لا بد أن تقف من العرب هذا الموقف اللغوى وهو . رفض 
التطور العنيف للغة القديمة المقدسة ٠‏ ولقد أكد الفراء (59) ( يحيى بن زياد ) 
صفاء لغة قريشسي وأوضم أسرار ذلك الصفاء يقوله « كانت العرب تحضر الموسم 
في كل عام 2 وتحج البيت في الجاهلية 2» وقريشس يسمعون لغات العرب فما 
استحسنوه من لغاتهم تكلموا به . فصاروا أفصح العرب . وخلت لغتهم من 
مستبيشع اللغات ومستقبح الالفاظ » ٠‏ 

وقد سأل معاوية يوما : من أفصح الناس ؟ فقال قائل قوم ارتفعوا عن 
لخلخانية الفرات ٠‏ وتيامنو! عن كشكشة تميم ,2 وتياسسروا عن كسكسة بكر 2 
ليست لهم عجعجة قضاعة ولا طمطماتية « حمير » قال معاوية من هم ؟ قال المتكلم 
هم قريشس )5١(‏ 


ولقد أثر الموقم مرة أخرى في نشاط سكان شبه الجزيرة العربية » اذ أن 
موقع الحجاز بين السام واليمن 2 وكونه ممرا واستراحة للقوافل التي كانت 
تروح وتجيء بالبضائم بين الجنوب والشمال في الشتاء والصيف ء جعلهم 
يهتمون بالتجارة اهتماما بالغا ٠‏ والتجارة بين الشرق والغرب ضرورة فرضها 
اختلاف المناخ بين أقطار الشرق الهندي والغرب الأوروبي وبالتالى اختلاف الغلات 
مما أدى الى حاجة كل منها الى منتجات الآخر كما قال الهمداني )5١(‏ : لولا أن 
الله عز وجل خص بلطفه كل بلد من البلدان بشىء منعه غيرهم ٠‏ لبطلت التجارة 
وذهبت الصناعات » ولما تغرب أحد ولا سافر ٠٠٠‏ وذهب الشراء والبيع والاخدذ 
والعطاء ٠‏ الا أن الله أعطى كل صقع في كل حين نوعا من الخيرات ومنم الآخرين 
ليسافر هذا الى بلد هذا ويستمتع قوم بأمتعة قوم ليعتدلالقسم وينتظم التدبير»٠‏ 


جغرافية اللنة العربية دل 


لقد استثمر العرب موقع بلادهم الهام فاشتغل كثير منهم بالتجارة مارسوها 
رجالا ونساء ,» خاصة الذين أشرفت بلادمم على طرق التحارة ٠‏ ولم يفال 
استرابو (؟5؟) حين قال « العرب تجار وسماسرة . وقوم تجارة وبيم وشراء 2,٠‏ 
اذ أن من لم يتاجر من العرب أفاد من التجارة بطريقة غير مباشرة , فعمل دليلا 
للقوافل ٠‏ أو حارسا من الذين يؤجرون أنفسهم وسلاحهم لحمايتها ٠‏ 


ولقد شغف العرب بالتجارة ,. واستمر هذا الشغف حتى بعد ظهور الاسلام 
وخير دليل عل ولوع العرب بالتحارة 0 آنة الجمعة » وما تحكيه ٠‏ 


ومن آثار التجارة إلى لغة العرب 2 غنى هذه اللغة بألفاظ الاسفار ونزول 
الماء ووصف دواب السفر . وشهد بذلك أن أكثر مطالع القتصمائد في الحاهلينة 
وبداية الاسلام يبدأ الشاعر فيها بذكر رحلته وما لاقى فيها من العناء واللسقاء 
وقد مدح العرب الغربة والاغتراب ٠‏ وحينما أشرقت الدعوة الاسلامية شجعست 
المسلمين على طلب الرزق أينما كان . قال تعالى : هو الذي جعل لكم الارض ذلولا 
فامشوا في مناكبها وكلوا من رزقه ("؟) ٠‏ 


0 الله لباوسم : البلاد بلاد الله والعباد عباد الله فحيث ما 


وحينما سأل الحارث بن الحباب أي البلاد أحب اليك قال ما حسنت فيه 
حالى وعرض فيه جاهي ثم أنشأ يقول (58) : 


فلا كوفة أمى ولا بصرة أبى 
ولا أنا يثنينى عن الرحلة الكسل 


وقال آخر : 
واذا الديار تنكرت عن حالها 
نفدع الدبار وأسرع التحوريلا 


في بلدة تدع العزيز ذليلا 
ومن أمثلة العرب التي ترغب في السفر والطواف : 


0 كلب طواف خير من أسيد رايض » 


» مجلة كلية التربية « دراسات‎ ٠١] 


وحمنما بدأ نظام الخلافة عند العرب لم بحدوا أنسب من لفظ » المما بعة ("( 
للدلالة على بذل الطاعة للخليفة . وغير خاف عنا أن كلمة المبابعة من كلمات 
التحارة ٠‏ وكان نتيحجة اشتغال العرب بالتجارة مع من جاورهم أن دخلت لغتهم 
ألفاظ كثيرة معظمها أسماء للبضائع التي يجلبها التجار من بلاد الفرس . ويذكر 
الباحثون من هذه الكلمات الفارسية «الفيل ‏ الجاموس - الد يباج الاستبرق»* 

ومن الكلمات اليو نانية «درهم ‏ دكان ‏ دينار ‏ زبرجد ‏ فرصة ‏ فندق ‏ 
قارب كيس لص » ٠‏ 

ومما لا ريب فيه أن اختلاط القوافل والتجار بالعرب قد أدى الى تسرب 
كثير من الكلمات الأعجمية الى اللغة العربية ٠‏ 


ونظرا لأهمية التجارة في حياة العرب فقد جاء الاسلوب القرآني مشوقا 
لهم من هذه الناحية 9 


انظر الى قوله تعالى : « هل أدلكم على تجارة تنجيكم من عذاب أليم » ٠‏ 
وقوله تعالى : « أولثك الذين اشتروا الضلالة بالهدى فما ربحت تحار تهم 
وما كانوا مهتدس *» ٠‏ 


ولما كان الأمن عاملا هاما في تشسجيع التجارة وانتظامها . جءل العرب أكبر 
أسواقهم في الأشهر الحرم وهي ( رجب ‏ ذو القعدة ‏ ذو الحجة ‏ المحرم ) 
وكان أعظم العار أن يتعدى المرء حدود الشهر الحرام والبلد الحرام ٠٠‏ ) 
ولهذا اطلقت العرب على حروب قريش وهوازن في عكاظ « <روب الفجار » 
لفجورهم باقتتالهم في الشهر الحرام , ولقد احترم معظم العرب قريشا لمكانهم 
من الكعبة وكان العرب أرعى لحرمة الحرم منها لحرمة الشهر وأحسن القرشيون 
استغلال هذه المكانة . فضربو! في جزيرة العرب شمالا وجنوبا متاجرين في ظل 
الأمن وكانوا يسيطرون على أسواق ( «عكاظه , ومجنة , وذو المجاز ) وصى 
الاسواق الثلاث الكبرى ٠‏ ْ 


وكان الناس يغشون الأسواق (53) لمآرب شتى منها : الشسراء والبيع 
والتفاخر . وطلب الأمن . وقد وصف بعض المستشرقين هذه الأسواق بأنها كانت 
كاحتفالات الأعياد الأولمبية التي ابتكرها اليونانيون القدماء ٠‏ 


ولقد ساعد أشراف قريشس على سوق عكاظ (/ا”) سسنوات طويلة على أن 
تكون لغتها ولهجتها هي اللهجة الرسمية بين أطراف الجزيرة العربية , لان 
القبائل تأتي اليها بشعرائها وخطبائها فتختار ما يروق لها وما تصطفيه من ألفاظ 


جغرافية اللنة العربية /ا١٠١٠‏ 


وعبارات حتى استخلصت تلك اللغة الممتازة التي كانت أداة مناظرات ومساجلات 
رواد عكاظ اذ نه لا يتصور أن تتم هذه اللقاءات الادبية الا من خلال. لغة يفهمها 
الجميع ٠‏ 


ولعل أعظم آثار الاسواق قبل البعثة المحمدية هو هذا التوحيد اللغوى الذي 


ومن العوامل الاخرى التى ساعدت على اشاعة لهجة قريشش بين العرب 
وجعلها نواة الوحدة اللغوية للعرب قبل الاسلام وجود الكعبة التي كان العرب 
يحجون اليها ليؤدوا مناسكهم فيها ويلتمسون الزلفى من أصنامها التي توسطها 
٠‏ هبل » (58) وترتب على ذلك تأثر الوفود بعضهم بلهجات بعض مما أدى الى 
نكوين نواة لغة مستركة بين العرب أساسها لهجة مكة والحجاز ٠‏ 


أما فيما يتعلق بأثر المناح في لغتنا العر بية فقد كان كبيرا لأن حياة البدوي 
ترتبط ارتباطا وثيقا بالمطر والكلا . ومن هنا كان العرب يكثرون بطبيعتهم 
وحاجتهم الى الغيث من التحديق في السماء . ولقد أصبح العرب بطول الملاحظة 
والتحريب يميزون بين الظاهرات المناخية المختلفة التى ترتبط سقوط الامطار ٠‏ 
وقد أورد الثعالبي في ٠‏ نقه اللغة » أكثر من أربعين اسما وصفة للرياح وذكر 
جرجى زيدان (59) أن للسحاب عند العرب مائة وخسين اسما ٠‏ وللمطر أربعة 
واتيانت<النينا . 


ولقد كانت ظروف المناخ مصدرا أوحى للانسان بعديد من الكلمات التي 
نعتير بمثابية صدى لأصوات الطبيعة والتي غالبا ما يطلق عليها أونوماتوبيا 
3 ومن أمثلة ذلك أزيز الريح .2 حفيف الورق ٠‏ 


وأدى مناخ شبه الجزيرة العربية الصحراوى الجاف الى زيادة أهمية الاء 
والحاجة اليه وانعكس صدى ذلك في اللغة فاتسع تدريج التعبير عن العطشى حتى 
أصبحت الكلمات الدالة عليه تتدرج تدرج مقياس الحرارة «الترمومتر» من العطشسش 
القليل الى العطشى القاتل على النحو التالى : 


العطئس - الظما ‏ الصدى الغلة ‏ اللهبة ‏ الهيام ‏ الأوام ‏ الجواد 
وهو العطش القاتل ٠‏ وفي البيئة الجغرافية الجافة عبرت العربية في سسعة لا 
نظظر لها عن الآبار ومياعها في أسماء بلغت جملتها كما ذكرها الثعالبي )5١(‏ 
سبعة وثلائين اسما وصفة , كل اسسم منها كأنه تعبير « شفري » يلخص حالة 
المياه كما وكيفاً . فمثلا « الزلال » اذا جمع الصفاء والعذوبة والبرد , و «الغساق» 
ماء المئر البارد المنتن ٠‏ 


م١ ١‏ مجلة كلية التربية « دراسات » 


وبالنسبة لعمق الآبار وكمية مائلها فقد ورد أكثر من عشيرين اسما وصفه 
منها « الظنون » وهي البئر التي لا يدري أفيها أم لا . و « المكول » القليل الماء ٠‏ 


ومن الكنايات والاستعارات التي أوحت بها ظروف المناخ قولنا « أظلني 
بعطفه » . و « أقر عيني « من القر وهو البرد , و« أثلج صدرى » وبطبيعة الحال 
لا نحد مثل هذه التعبيرات في لغات المناطق الباردة ٠‏ 


وحكذا رأينا من الأمثئلة السابقة كيف أثرى المناخ اللغة العربية ٠‏ وكما أثر 
المناخ في اللغة العر بية من .حيث كثرة الكلمات الدالة على ظروفهء فقد أثرت كذلك 
البيئة الحيوية من نبات وحيوانات في لغتنا العربية وانعكس ذلك في كثرة 
الكلمات الدالة على الحشسائش وأنواعها وصفات المراعي ٠‏ والغطاء النباتي في شبه 
الجزيرة العربية عموما فقير وقد انعكس ذلك على حيوانات الرعى ٠‏ بحيث أصبح 
الحمل أكثر الحيوانات ملاءمة [هذه الميئة الجغرافية ٠‏ ويعد الجمل أنفع 
الحيوانات للبدوى منه يأخذ الغذاء والكساء 2 وعليه يتنقل في الصحراء 2 ومن 
روثه بتخذ المدوى وقوده ومن بوله الدواء . وهو العملة الصعبة التي لا تنخفض 
قيمتها على الدوام ويفضل جميع البدو التعامل بها فيقيلونها مهرا لعروس أو 
دية لمصارب ٠‏ 


والناقة أم حنون للبدوى ترضعه لبنها طوال حياته ٠‏ مهما بلخ عمره لا 
تفطمه أبدا كما تفعل أمه التي حملته بين أحشائها ٠‏ وليس من الغريب أن يدهش 
رينان هومء8 الفرنسى أحد الباحثين البارزين في اللغات السامية , حينما ينقل 
عن الاستاذ دى هامن < 23211265 16 انه توصل الى جمم أكثر من 5555 
لفظا يتعلق بشئون الجمل رفيق الاعرابي في الصحراء٠‏ وتضم المعاجم العر بية نحو 
ألف اسم وصفة للجمل » الذي لعب دورا لغويا هاما فى حياة العربية فهو الذى 
سهل نشرها ليتجدث بها نحو مائثة وأربعين مليونا ٠‏ 7 1 


ولا كانت الادل هي أهم ما يملك العربي من ثروة فمن الطبيعي أن يكون 
لاسمائها وصفاتها أثر كبير في لغتنا ٠‏ وتبدو آثار الجمل واضحة في لغتنا 
العربية وان ابتعدت كثيرا عن ذلك الحيوان الصحراوى , تماما كالصوف الذى 
ينزعه الانسان من فوق اجسام الاغنام ليصنع منه حلة أو معطفا يتباهى به ٠‏ 
ومن الألفاظ التي ترجع في أصلها الى الابل « الاناقة » )5١(‏ اشتق هذا اللفظ 
من الناقة ولقد انتقل المعنى من تلك البهيمة الصحراوية الى المدينة المترفة 2 وقد 
مرت هذه الكلمة بتطور على هذا النحو « نوقت البعير « بمعنى ذللته وجعلته 
مطواعا . ثم تلى ذلك « نوقت الشىء » أي صففته وهندمته ٠‏ وهكذا عرفت الناقة 
البدوية سبيلها فتسللت الى صميم الحضارة المعاصرة ٠‏ 


جغرافية اللفة العربية حال 


أما البعير أو الجمل فقد غزا اللغة العر بية بألفاظ كثيرة اشتقت من اسمه 
مثل « الجميل » و « المجاملة « ويرجم ذلك لتقدير البدوي لفضيلة الصبر عند 
الحمل ,2 وكان « التجمل » أي « التصبر » من شيم المثالية العر بية ٠٠‏ 


وهكذا تسلل الحمل مع الناقة شريكة بيدائه ورفيقة دربيه وأنسسفاره الى 
حياتنا العصرية . ومن الألفاظ الاخرى التي استعارها العربي من البيئة الحيوية, 
وصف الزوجة بالعقيلة أو القرينة وكلا اللفظين استخدم مم الحيوان ور 
فالعقيلة من « العقل » عل الناقة مع الجمل , و «١‏ القرينة » من ربط قرن البقرة ٠‏ 


والى جانب الظروف الطبيعية المختلفة التي أثرت في اللغة العربية , فانها 
قد تأثئرت كذلك بعوامل بشرية أخرى اذ أننا يمكن أن نلمس جوانب الحياة 
العقلية والاجتماعية للعرب من دراسة اللغة العربية . ومن الشواهد على ذلك لفظ 
الصديق في العربية فهو مستق من الصدق وعلى ذلك يكون مفهوم العرب 
للصديق مبنيا على فكرة الصدق في المعاملة (؟5) ٠‏ كما أن كلمات اللغة العر بية 
يرتبط بعضها بالبعض الآخر كارتباط أفراد القبيلة والاسرة . وارتباط الكلمات 
يكون حول معنى معين تدل عليه بعض الحروف الثابتة فى هذه الكلمات . 
فالرابطة الاشتقاقية في ألفاظ العرب كالرابطة النسبية في أفراد العرب ٠‏ وعلى 
سبيل المثال كلمة « قطع » مع ما يمكن أن يستق منها من تصاريف فعلية 
ومشتقات اسمية ومصادر وغيرها نزيد على مائة وخمسين كلمة (55) كلها تلتقى 
حول معنى « القطع » وهكذا حافظت مفردات العر بية على نسبها محافظة العرب على 
أنسابهم ٠‏ 


وثمة ظاهرة أخرى في اللغة العربية هي أن الكلمة حرة طليقة في الجملة 
تستطيع أن تنتقل وتتجول كما يتجول البدو ويمكن أن تصاغ الجملة بعدة طرق 
تتبادل فيها الكلمات المواقع لكنها تدل على المقصود منها وعلى سبيل المثال يمكن 
أن تكتب حملة واحدة وفق الأمثلة الآتية : 


أ أكلت الادل العشضصب ٠‏ 
ب - العشب أكلته الابل ٠‏ 
الابل اكلت العشب ٠‏ 

د أكلت العشب الابل ٠‏ 


اك 


من الامثلة السايقة يتضح لنا أن «موقع» الكلمة في الجملة العر بية لا يحدد 
وظيفتها بالقدر الذي يظهر في كثير من اللغات الاخرى مثل الانجليزية مثلا ,2 


» مجلة كلية التربية م دراسات‎ ١٠٠ 


ولشنك كان لا بد من استخدام الحركات كالضمة التي تدل على القوة والقرب .2 
والفتحة التي تدل على البعد والضعف حتى تتحدد وظيفة الكلمة في الجملة ٠‏ 


ومن الخصائص التي تكاد تنفرد بها العربية وتشسابه ما يسود المجتمع 
القبلى أو البدوى . وهي أنه كما تدين القبيلة بالولاء لفرد من الافراد فيوس 
أمورها . فان بعض حروف الكلمات تسيطر عليها وتعطى لها معنى خاصا ؛ وعللى 
سبيل الامثلة وجود حرف « الحاء » في نهاية الفعل يفيد معنى الانتشسار مثل باح 
( انتشار السر ) », لاح ( انتشار الضوء ) » صاح ( انتشار الصوت ) , سساح 
( انتشار السساثل ) ٠‏ كما أن بداية الفعل العربي بحرف « الغين » تجعله يفيد معنى 
الاختفاء مثل : غاب , غرق , غاص . غام ٠‏ وهناك أمثلة كثيرة توضح سيطرة 
حرف على معنى الكلمة ٠‏ 


من الأمثلة السابقة يتضح لنا مدى التطابق بين المجتمع العربي ولغته ان 
سمات العرب وخصائص حياتهم تظهر في لغتهم بشسكل صادق وأمين , فالكلمات 
أسر . والكلمات تتجول في الجملة تجول الرعاة 2 وقد يتاح لحرف أن يسيطر 
على معنى الكلمة فيصبح نواة دلالتها كما قد يتاح لفرد أن يسيطر على قبيلته 


انتشار اللغة العر بية 


أولا : العوامل التي ساعدت على انتشار العر بية : 

تضافرت محموعة من العوامل ساعدت على انتشسار اللغة العربية 2 وأبرز 
هذه العوامل على الاطلاق الدين الاسلامي ومعجزته الكبرى وهي القرآن الكريم 
الذي أنزله الله بلسان عر بي مبين ٠‏ 


ويمكن القول بأن الاسلام هو العامل الاساسى الذي مكن انتشار العر بية 
بين شعوب كثيرة وأتاح تداولها في أقطار عديدة .2 وهو الدرع التى صانت 
العربية خلال العصور المختلفة رغم ما تعرضت له من همحمات أعدائها الشرسة . 
والمسلمون مطالبون بالتعبد بآيات القرآن في صلاتهم, فلكي تقبل صلاة كل مسلم 
فعليه أن يقرأ القرآن حتى تصح صلاته , ولا تكفي قراءة الراهب أو القسيس كما 
في الأديان الاخرى ٠‏ 


ولقد ذكر المستشرق « بروكلمان » (55) أنه بفضل القرآن بلغغت العر بية 
مدى لا تكاد تعرفه أية لغة من لغات الدنيا . والمسلمون جميعا يؤمنون بأن العر بية 
مي وحدها اللسان الذي أحل لهم أن يستعملوه في صلاتهم وبهذا اكتسبست 


جغرافية اللفة المربية ١١‏ 


العربية منذ زمان طويل مكانة رفيعة فاقت جميع لغات الدنيا ٠‏ وقال عبد الكريم 
جرمانوس : ان في الاسلام سندا هاما للغة العر بية أبقى على روعتها وخلودها فلم 
تئل منها الاجيال المتعاقية على نقيض ما حدث للغات القديمة المماثلة كاللاتينية 
حيث انزوت تماما بين جدران المعابد ٠‏ 


ولعل من معجزات النبي عليه السلام التي لم يكن يذكرها العلماء في جملة 
معحزاته أنه أعاد للبلاد السامية وحدتها اللغوية بعد أن تفرقت بمرور القرون 
حيث انتشرت العر بية وقضت على سائر اللغات الاخرى تقريبا في الجزيرة العر بية 
وبلاد الشام والعراق ومصر ٠‏ 


وكانت العربية قبل الاسلام لهحات متعددة ٠‏ لهحة لكنانة وهددل وثقيف 
وخزاعة وأسد وعرب الحجاز , ولهجة تميم وقيس في وسط الجزيرة . ولهجة 
لربيعة في شمال الجزيرة » وكانت كل لهجة تفترق عن غيرها في كيفية النطق 
بها ولكن هذه اللهحات لم تلبث أن أخذت انحاها واحدا يتمثل في لهجة 
قريس ٠‏ 


ومن الامور الاخرى التي ساعدت على انتشار العربية . سماحة المجتمع 
الاسلامي الذي قرر على لسان محمد عليه السلام أن كل من يتكلم الع بية فهو 
عربي , وبهذا أفسح النبي عليه السلام مجال التعريب أمام غير العرب مشسجعا 
على تعلم العر بية التي أصبحت وثيقة الانتماء الى العرب أيا كان أصل من تعلمها. 
وقال صلى الله عليه وسلم : يا أيها الناس ان الرب واحد , والأب واحد وليست 
العربية بأحدكم من أب أو أم . وانما هي اللسان فمن تكلم بالعربية فهو 
عربي (550) ٠‏ 


وساعد كذلك على انتشار العر بية هجرات كثير من القبائل العر بية الى بلاد 
الشسام والعراق ومصر واقامتهم فيها وكانوا النواة التي قام عليها أساس تعر دب 
هذه الأقطار . كما أن الاستعانة بآلاف الاسرى كعبيد أو خدم الى جاتب السببايا 
من الاماء والاقبال على الزواج من غير العر بيات كل ذلك ساعد بلا ريب في عمليات 
التعريب ٠‏ 


ومن الاحداث الجديرة بالذكر في مجال انتشار العربية ذلك الامر الذي 
أصدره عبد الملك بن مروان بتعريب الدواوين في الامصار . وقد كلف صالح بن 
عبد الرحمن ‏ وكان يحسن العر بية والفارسية ‏ بتعريب ديوان العراق من 
الفارسية الى العربية . وقد حاول الفرس اغراءه بالمال حتى يتظاهر بعجزه لكنه 
أبى رغم ما وضعوه وعرضوه عليه من مشكلات لغوية في الترجمة وذميت كل 


؟ ١١‏ مجلة كلية التربية « دراسات » 


محاولات الفرس عبثا ولم تملك رئيس الديوان مروان شاه الا أن يقول لصالح 


وساعد على انتشار العربية في بلاد الشام أن معظم سكان السام كانوا 
يتكلمون « الآرامية » وهي لغة سامية شقيقة للغة العربية . وساعد على انتشار 
العربية في مصر أن لغة المصريين قبل الاسلام كانت القبطية وهي لغة حامية , 
واللغات الحامية والسامية محموعتان لغويتان متقاربتان دل كثيرا ما بدمحهما 
اللفويون في مجموعة واحدة وعلى هذا النحو لم يكن الامر عسيرا على أن تستبدل 
لغة سامية بأخرى , كما لم تكن العربية غريبة أو بعيدة عن المجموعات اللغوية 
الحامية التي سارع أصحابها باتخاذ العر بية 2 ولم يكد القرن الثالث الهجحرى أن 
بتتشى اعتى وتات الغرسة استيلها ل الكنائدي. القنخلية في مف فوعطا به برجال 
الدين وكتبوا بها سير الآباء المسيحيين وخطوا بها الانجيل ٠‏ 


ويرى العلامة أحمد كمال باشا ان العربية أصل للغة المصرية القديمة . وقد 
ألف قاموسا ضخما أورد فيه ألوفا من الكلمات الهيروغليفية الموافقة للغة العر بية . 
اما موافقة تامة , أو موافقة بضرب من التحريف أو القلب والابدال (ل/ا5) ٠‏ 


ومن العوامل الاخرى التي ساعدت على انتشار العر بية ؛ 


أن الفتوحات الاسلامية التي تمت خلال فترة وجيزة نسبيا قد حملت معها 
العربية , فالعر بية كانت لغة الفاتحين المنتصرين 2؛ ولغفة الادارة في الاقطار 
المفتوحة . وقد أيقن بعض الناس من أقطار البلاد المفتوحة أن تعلم العر بية 
واتقانها هو السبيل للوصول الى الوظائف الكبرى فأقبلوا على العربية لتحقيق 
أغراضهم الدنيوية ولم يكد يبدأ القرن الخامس الهجرى حتى اندثرت اليونانية 
والرومانية والآرامية من السام واند ثرت القبطية من مصر , وانحسرت البربرية 
الى مناطق منعزلة في صحراء المغرب وجباله (14) ٠‏ 


ومما لا شك فيه أن الظروف الجغرافية الطبيعية من موقم ومناخ وسطح 
كان لها آثار لا تنكر في انتشار العربية ٠‏ 


ويبدو أثر الموقع واضحا حينما ننظر الى خريطة انتشار العربية لنجد أن 
الاقطار المحيطة بشسبه الجزيرة العربية هي الاقطار التي انتشرت فيها العربية 
وتشمل الشرق الادنى كله حتى هضبة آسسيا الصغرى شمالا » وجبال كردستان 
وزاجروس شرقا . ومصر وشمالي افريقيا والسودان غربا ٠‏ ثم نجد نطاقا آخر 
انتشرت فيه الكلمات العربية بنسب تقل كلما ابتعدنا عن النطاق الاول ويتمثل 


جغرافية اللفة المربية ١1١‏ 


في ايران وباكستان والملايو واندونيسيا شرقاء وتركيا شمالا ء. والصومال 
وتنزانيا وأوغنده جنوبا . وتشاد والسنغال ونيجيريا وغيرهما غربا ٠‏ وأهم ما 
نلاحظه على امتداد نطاق العربية أنه امتداد ليس منتظم الشكل في العادة فهو 
امتداد كبير في شممالى أفريقيا يصل الى سواحلها الشسمالية الغربية في المملكة 
المغربية وموريتانيا , لكنه لا يمتد الى الحبشة ذات الموقم القريب , على الرغم من 
أن معظم اللغات التي تسود الحبشة من أصل سامي ولعل السبب في ذلك هو 
وجود مجموعة الهضاب والمر تفعات التي تمثل حاجزا طبيعيا جد متين يعوق اتصال 
السهل الساحلي بداخلية القارة ٠‏ 


وكان من آثار هذه المرتفعات أن عزلت المناطق الساحلية في شرقي افريقيا عن 
قلب القارة2. وفرضت عليها أن نتجه الى الجزيرة العر بية وأن ترتبط معها بصلات 
عديدة منذ عهود سحيقة لا تعي ذاكرة التاريخ قدمها (59) ع2 واستمرت صلات 
شرقي افريقيا ببلاد العرب طوال عصور التاريخ لانها صلات فرضها الموقع 
وأملتها ظروف تضاريسية ومناخية متنوعة ٠‏ ومن بين ما نلمسه كذلك من آثار 
هضاب شرقي افر يقيا أنها جعلت الهجرات العر بية تتجه على طول امتداد السهول 
الساحلية صوب الجنوب » اذ أن الشعوب البدوية لم تستطع أن تخترق النطاق 
الهضبي », ولقد قال عمر بن الخطاب « لا يفلح العربي الا حيث يفلح الجمل » 
وحيثما <ل العربي ترك ألفاظا من لغته تتناسب في كثرتها مع كثرة من حلوا من 
العرب وطول بقائهم . كما أن انتشسار العربية في الشسمال الشرقي لم يكن ذا عمق 
كبير كانتشسارها في الشمال الغر بي , وربما يرجم عدم انتششار العر بية في ايران 
الى أن اللغة الابرانية ليسست قريبة الصلة باللغة العربية ولا تنتمي الى أسرتها 
السامية . كما أن الدولة العباسية غلب عليها الطابع الفارسى بسبب ميل 
العباسيين للفرس , ويذكر المؤرخون أن لغة كثير من الناس في الدولة العباسية 
كانت ثنائية ( فارسية وعربية ) , وكان الامراء والوزراء ومعظمهم من الفرس 
يؤثرون التحدث بالفارسية حتى في قصور الخليفة (60) ٠‏ 


ومهما يكن الامر فقد ساهمت الظروف الحغرافية البشربة والطبيعية في 
انتشار العر بية . ونحن لا ننكر حماس المسلمين وجهادهم الصادق في سببيل الله 
وعملهم على نشر العربية لغة القرآن .2 وفي نفس الوقت لا نقلل من أثر الظروف 
الجغرافية من مناخ وسطح في انتشار العربية والاسلام كما فعل بعض 
الباحثين (١ه) ٠‏ 


ولا يفوتنا ونحن نتابع العوامل التي ساعدت على انتشار العربية أن نشير 
الى أن خصائص اللغة العر بية قد ساعدت على انتشارها كلغة دين ولغة مدنية , 


» مجلة كلية التربية « دراسات‎ ١١: 


فاللغة العربية لغة اشتقاق يصل عدد موادها الى 5٠٠‏ ألف مادة . بينما عدد 
كلمات كثير من اللغات الاوروبية مثل الفرنسية أو الاسبانية أو الانجليزية لا 
يجاوز مائة ألف كلمة ٠‏ وقد ذكر الخليل بن أحمد في كتاب العين : أن عدد 
أبنية كلام العرب المستعمل والمهمل (؟١5ر6٠5ر؟١)‏ أي أكثر من اثني عشر 
مليون كلمة . وهو يقصد بهذا الرقم ما يمكن تكوينه بتركيب أحرف الهجاء على 
كل شكل من الثنائي والثلاثي والرباعي (2559) . واللغة العربية في مجال 
الاشتقاق لا تبارى . ولا تنافسها لغة أخرى في كثرة كلماتها مما جءعل سعتها 
تستوعب جميع المعاني ٠‏ وتتميز اللغة العربية كذلك بتنويع أساليبها بحيث 
يمكن التعبير عن المعنى الواحد بتعبيرات مختلفة ما بين حقيقة ومجاز أو استعارة 
وكناية ٠‏ 


وثمة سبب آخر هام أدى الى انتشار العر بية مهمو تفوقها اللغوى اذ أن اللغة 
العربية لغة قوية . ورثنت حيويتها عن البيئة الصحراوية القاسية التي نشأت في 
رحابها . فأعانتها هذه الحيوية على مغالبة صعاب الزمان . وتتمثل قوة العربية 
فى ايجاز جملها دون أن تنقصها دقة التعبير ٠‏ فهي قادرة بأسبالمدها الموجزة على 
التعبير عن أخفى الافكار وأدق المعاني (05) ٠‏ 


ولقد اختيسرت (5:5) اللغة العر بية طوال قرون طويلة فلم تعحز ولم تضق 
بكل ١ا‏ أد ركه الانسان من علم وثقافة ومن صناعة بل وسعت حضارة القرون 
المتطاولة والامم المختلفة غير كارهة ولا مكرهة ٠‏ 


ولقد أراد الله لها أن تكون لغة كتابه وترجمان وحيه وبلاغ رسالته, 
فاشتملت على العالم الحسى والعقللى مصوارا في كلمات وآيات 2 وجوزيت على هذا 
خلودا ما خلد للانسان عقل وقلب , وما استقام له احساس وادراك ٠‏ 


وتقلب الزمن ٠‏ ونوالت المحن ٠‏ وثارت الفتن وهي ثابتة خالدة 2 خمسة 
عشر قرنا محت لغات وبدلت لغات والعربية هي العربية لم تمح ولم تغير أو تبدل 
حتى أن أبناء اليوم يفهمون أشعار الجاهلية والمخضرمين كما يفهمون اشعار 
المعاصر بن ٠‏ 


ثانيا : مسالك انتشار العربية ( شكل ؛ ) : 
انتشرت العربية قبل الاسلام لكن انتشارها كان عن طريق العلاقات 


التجارية ولم يتعد أسماء بعض السلع ولم يتخط بعض المناطق المحاورة ٠‏ وما أن 
ظهر الاسلام حتى ارتبط انتشار العر بية بانتشاره ارتباطا وثيقا 2 وبدأ زحف 


مجلة كلية التربية «ه دراسات »ه 


ا ا لك للك الحو ب ا اي 
لغات جنوبى الجزيرة العر بية ,. ثم عبرت المحيط الهندي الى شرقي افريقيا , 
ورحفت شمسالا فقهرت الآرامية في بلاد السام وأرض الرافدين 2٠‏ وكانت الفتوح 
الاسلامية قد أخذت تتجه نحو الشام حينما أرسل أبو بكر الجيشش الذي كان 
النبى عليه الصلاة والسلام قد عزم على ارسياله الى مشارف الشام ٠‏ ولم يثن أبا 
بكر عن ذلك معارضة بعض المسلمين بسبب اضطراب حالة بلاد العرب اذ ذاك 
فأسكت احتحاجاتهم بقوله (08) : لا أرد قضاء قضى به رسول الله , ولو ظننت 
أن السباع تختطفني لانفذت جيش أسامة كما أمر النبي عليه السلام ٠‏ 


وهكذا صمم أبو بكر الصديق رضى الله عنه على تنفيذ ما خطط له النبي 
عليه السلام 2 وبعد أن قضى أبو بكر على حركة الردة . بدأ يسعى لنشير الاسلام 
في اتحاهين اتحاه شرقي الى بلاد الفرس . واتحاه شمالى الى بلاد الشام ٠‏ وكان 
أبو بكر قد عين لكل أمير طريقا يسلكه ومدينة يتمركز فيها ويقطنها بعد الفتح 
مع عسكره وعيالاتهم اذ أن القبائل العربية كانت تنتقل في سسيرها بأثقالها 
وذراريها (05) ٠‏ 


واتجهت العربية غربا مع الفتوح الاسلامية الى افريقيا فقضت على القبطية 
في مصر وقوضت لهجات البربر في شمال افريقيا . ومن المغرب عبرت العربية 
مضيق جبل طارق الى اسبانيا ٠‏ وبفضل نشساط الملاحة العر بية فى البحر المتوسط 
نقلت العربية الى بعض جزره . ومنها مالطة حيث يتكلم الناس بالعربية حتى 
الان (لاه) ٠‏ 


ولقد سلكت الفتوح اللغوية العربية طريقين رئيسيتين الى افريقيا . هما : 
طرريق برية عبر شبه جزيرة سيناء وبرزخ السويس , والطريق الثانية عبر باب 
المندب وهي طريق بحرية ٠‏ 


وهناك ممرات أخرى سلكتها العربية عبر البحر الاحمر الى الساحل 
الافريقي أو عن طريق سال المحيط الهندي وقد توغلت الهجرات العربية من 
مصر نحو الحنوب عبر الصحراء الشرقية الى السسودان ٠‏ 


ثالنا : نتائج انتشسار العربية : 

انتشرت العربية انتشارا كبيرا خلال القرنين الثاني والثالث للهجرة لكنها 
اصطدمت بلغات أخرى وخاضت معها معارك لغوية طويلة كان من أبرز نتائحها ,2 
القضاء على كتير من اللغات متتل السيئية والمعينية والقتبانية وغيرها فى جنوب 


جغرافية اللنة العربية / ١١‏ 


الحزيرة العر بية . والآرامية فى منطقة أرض الرافدين وبلاد الشام 2 وكانت 
السريانية أشد اللهجات الآرامية مقاومة للعربية لأنها كانت لغة الكنيسة 
المسيحية ٠‏ وقد لجأ رجال الكنيسة انفسهم بعد ذلك الى استعمال العربية في 
مؤلفاتهم منذ القرن العاشر الميلادي حين ازدهر الادب اللاهوتي المسيحي المكتوب 
بالعربية (08) ٠‏ وفي هصر دانت القبطية للعربية .» واستخدم رجال الكنيسة 
المسيحيون العربية ونسوا القبطية حتى اذا ما جاء القرن الثاني عشر صارت 
القبطية لغة ميتة واختفت آثارها بعد القرن السادس عششير ٠‏ وفي ششمال افريقيا 
سادت العربية بعد أن قضت على اللهجات البربرية فيما عدا بعض المناطق 
المنعزلة ٠‏ 


وكان من نتائج انتشسار العر بية في الاقطار الاسلامية كذلك , انتشسار ظاهرة 
اللحن التى ظهرت بوادرها منذ اتصال العرب بغيرهم ٠‏ وعلى الرغم من أن العر بية 
هي لغة المنتصرين الا أنها لم تسلم من آثار المعارك وصراع البقاء مع اللغات 
الاخرى التي التقت بها فظهرت بعض الانحرافات في نطق بعض الاصوات ومنها 
« الضاد » التي نطقت « ظاء » ومن هنا شاعت تسمية العربية بلغة الضاد في 
القرن الرابع الهجرى للتمييز بين العرب وغيرهم من الفرس والاتراك (09) ٠‏ 
ويعتقد بأن التسمية ظهرت في بغداد ثم انتقلت الى البلاد العر بية الاخرى وسسببيها 
أن الاتراك والفرس ينطقون « الضاد » ظاء فيقولون « حظرتنا » وهم يقصدون 
« حضرتنا » . وفي « ضابط » ظابط ٠‏ وقد ألف الصاحب بن عياد كتابا سماه 
« الفرق بين الضاد والظاء » وذلك في القرن الرايع الهحرى ٠‏ وحينما لاحظ 
بعض الحغرافيين العرب خلال جولاتهم في الاقطار العربية من مملكة الاسلام 
اختلاف لهحات العر بية تناولوا دراستها . ومن أبرز الذين درسوا لهحات العر بية 
وتوزيعها الجغرافي محمد بن أحمد المقدسى ٠‏ في مصنفه « أحسن التقاسيم في 
معرفة الاقاليم » الذي وضعه في نهاية القرن الرابع الهجرى حينما تناو ل خصائص 
اللهجات العر بية لكل اقليم ٠‏ ويذكر المقدسى )5١(‏ : أهل هذا الاقليم ( جزيرة 
العرب ) لغتهم العربية الا بصحار فان نداهم وكلامهم بالفارسية وأكثر أهل عدن 
وجدة فرس الا أن اللغة العربية ٠٠٠‏ وأهل عدن يقولون لرجليه رجلينه » ليديه 
يدينه وقس عليه . ويجعلون الجيم كافا فيقولون لرجب ركب , ولرجل ركل ٠‏ 
وبذكر المقدسى أن أصح لغة بالجزيرة العربية هي لغة هذيل ثم بقية الحجاز الا 
الاحقاف فان لسانهم وحس ٠‏ 


ويصف المقدسى لغات )15١(‏ العراق فيقول : ولغاتهم مختلفة أصحها الكوفية 
لقربهم من البادية وبعدهم عن النبط ٠٠٠‏ وأما البطائح فنبط لا لسان ولا عقل ٠‏ 
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ويتناول المقدسى اللغة فى مصر فيقول )١5(‏ : لغتهم عر بية غير أنها ركيكه 
رخوة وذمتهم يتحدثون بالقبطية ٠‏ ومن النتائج التي ترتبت على انتسار العربية 


دخول ألفاظ أعجمية كثيرة في لغتنا العر بية طابت لها نفوس العرب ومرنت عليها 
أالسنتهم « ومعظم هذه الألفاظ تدل على أشياء مادية كأسسماء الأطعمة والنبانات 
والحيوانات والألسسة . وقد أطلق علماء العر بية على الكلمات التي دخلت العر بية 
قبل الاسلام بالدخيل والتي دخلت في صدر الاسلام بالمولد ء أما ما أدخله 
المحدثون فيسمى بالمحدث أو العامية ٠‏ على أن ما دخل العر بية من ألفاظ أجنبية 
قليل بالنسبة لعدد مفردات اللغة العربية كما أشرنا من قبل , كما أن ما دل 
العربية لم يبق على حاله بل صيغ في قالب عربي من حيك الحروف والبناء . 
ومعظم ها دخل العر بية لا يتعلق بالمعنويات بل بالماديات كالاطعمة والملاسس 
وغبمرها . 


وقد تصدى النحاة لظاهرة اللحن وأكبوا على وضع القواعد الكفيلة بالحفاظ 
على العر بية . حتى أنه ليمكن القول بأنه لم تحظ لغة باهتمام أبنائها كما حظيت 
العربية طوال أكثر من ألف عام تجسدت ثمار جهودهم فيها أسفارا ومجلدات 
تفوق في كمها وآراثها معظم ما كتب في انحاء (1) اللغات الاخرى وكان الباعث 
على ذلك حرصهم الشسديد على أداء نصوص الذكر الحكيم اداء فصيحا ٠‏ 


ومما يذكره المؤرخون أن خلفاء الدولة الأموية كانوا يرسلون أبناءمم الى 
البادية ليكونوا بعيدين عن الامصار التي جذبت المسلمين من غير العرب فشساع 
فيها اللحن ٠‏ ولعل أكبر حركة تأليف عرفتها العربية في كل تاريخها تلك التي 
تمت بعد اقتحام المغول لبغداد وتدمير خزائن كتبها ,2 اذ أنه سدو أن الدارسين 
أرادوا انقاذ ما يمكن انقاذه من تراث أجدادهم بعد غارات المغول التخريبية ٠)35(‏ 
ومن أبرز من عرفوا في ذلك العصر , ابن مالك النحوى . وابن منظور المصري 
صاحب معجم لسان العرب », وابن فضمل العمرى , صاحب مسالك الابصار فى 


ممالك الامصار 2 وجلال الدين السيوطى الذي يعد أغزر مؤؤلفي هذه الفترة 
انتاجا ٠‏ ش 


ولقد تأثرت لغات الشعوب الاسلامية بالعربية لانها لغة القرآن , فلا غرو 
اذ ان نترك آثارا عميقة تمثلت في انتشار الحروف العربية واتخاذما لكتابة 
اللفات الاسلامية كما هي الحال في اللغفة الفارسية والأ"'ردية , 
والملايوية ٠‏ وكانت التركية تستعمل الحروف العربية حتى ” نوفمبر سنة 
6م ٠‏ يوم قضى كمال أتاتورك باستعمال الابجدية اللاتينية (730) ,2 وكذلك 


جفرافية اللنة العربية املد 


كانت الصومالية تكتب بالحروف العربية الى جانب الحروف اللاتينية الا أن 
الرئيس سسياد برى قرر اتخاذ الحروف اللاتينية حروفا لكتابة الصومالية وبدأ 
تنفيذ ذلك فى 5١‏ يناير سسنة اام ٠‏ وقد برر اتخاذ الحروف اللاتينية بأن 
غناك سلسئلة هن الاعسارات العلسة وحترورة خلخة دفعتك :ال ذلك ركم ٠‏ 


ومن اللغات الاخرى التي تتخذ الحروف العربية في كتابتها لغة الباشتو 
في افغانستان , والمورو في جزائر الفلبين ٠.‏ والكانوري ( تشاد ) والهوسا 
( نيجيريا وتشاد ) , والفولانية ( سنغال ‏ نيجيريا ‏ غينيا ) ٠‏ 


ومن آثار اللغة العربية في لغات الشعوب الاسلامية . دخول مئات من 
الكلمات العر بية فى بعض هذه اللغات . ومن الطبيعى أن تكون كلمات العبادات 
والمعاملات الاسلامية هي أولى هذه الكلمات . الى جانب الكلمات التي تفوقت في 
مجالها الحضارة العر بية . ويقال أن الفارسية التي تكتب اليوم تزيد ألفاظها 
العربية على الألفاظ الايرانية . والكلمات العر بية في النصوص الأدبية المكتوبة 
بلغة الملايو تزيد على ما فيها من كلمات اندونيسية خالصة . وكانت العر بية قد 
انتقلت إلى جزر الهند الشرقية على أيدى الملاحين العرب في المحيط الهندي (717) ٠‏ 
وأثرت العر بية كذلك فى اللغة التركية . والأ'ردية ٠‏ والصومالية . والسواحلية 
والهوسياوية 2 والفولانية وغيرها ٠‏ وحينما دل الاسلام القارة الاوروبية عرفت 
الكلمات العر بية طريقها الى كتير من اللغات الاوروبية مثل الاسبانية»: والبر تغالية. 
والايطالية . والفر نسية وغيرها (68) ٠‏ 


الخريطة اللغوية المعاصرة للعالم العربي 


نقصد بالعالم العر بي اثنين وعشرين قطرا (15) 2 تمتد رقعتها في قارتي 
آسيا وافريقيا فتغطي مساحة تصل الى أربعة عشر مليونا من الكيلومترات المر بعة. 
يصل نصيب الدول العر بية الأفريقية منها الى عشرة ملايين من الكيلومترات ‏ أي 
١‏ من مجموع المساحة الكلية لأقطار العالم العربي ‏ وتصل مساحة الدول 
العربية الآسيوية الى أربعة ملايين من الكيلومترات تقريبا ٠‏ 


ويشير مفهوم الأقطار العر بية الان نقاشا تجسد في اتجاهين . ١اتجاه‏ يرى أن 
مفهوم الدول العر بية الحالى هو تلك الدول الأعضاء في جامعة الدول العربية . 
وعلى ذلك تكون هناك اثنتان وعشرون دولة عربية » تسع منها في افريقيا » وثلاث 
عشرة في آسيا واتجاه آخر ينادي بأن الدول العربية هي تلك الدول التي نتخد 
من اللغة العربية لغة رسمية لها . واستنادا الى ذلك تكون هناك دولتان من دول 
الجامعة العربية لا تعد في نظرهم عربية وهي الصومال وجيبوتي ٠‏ ويرى هذا 
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الفريق أن مجرد الانضمام الى الجامعة العر بية لا يكسب صفة العروبة . اذ أنه 
لا بكفى أن تقرر أية دولة انضمامها الى الجامعة العربية فتصبح عربية . كما أن 
انسحاب أية دولة عربية من الجامعة لا يسقط عنها عروبتها ٠ )7١(‏ وريرى الفريق 
الأول « أنصار الانضمام الى الحامعة العر بية ٠‏ أنه لا يمكن لأبة دولة أن ننضم 
الى الجامعة العر بية الا اذا كانت بينها وبين العروبة صلات قوية ومهما يكن الامر 
فائنا سنتناول الدول العر ببة كمحموعة الدول المنضمة للجامعة العربية ٠‏ 


ان دراسة الخريطة اللغوية لاقطار العالم العربي توضح لنا أكثر من مالة 
وثلاثين مليونا من أفراد سكان العالم العربي أو نحو 89// من مجموغ السكان 
يتحدثون العربية بينما يتحدث بغير العربية نحو سبعة عشر مليونا ٠‏ 


ونزيد نسبة المتحدثين بالعربية في أقطار الجناح العربي الآسيوى لتصل 
الى 95/ من مجموع السكان , أما أقطار الجناح الأفر يقي العر بي فتنخفض فيه 
نسبة المتحدثين بالعر بية لتصل الى 05// من مجموع سكانه . ولقد كانت نسسبة 
المتحدثين بالعربية في أقطار الدول العربية الأفريقية تزيد على + 9/ حتى بداية 
السبعينات الا أن انضمام كل من موريتانيا والصومال )9١(‏ وجيبوتي الى جامعة 
الدول العر بية أدى الى انخفاض هذه النسبة على نحو ما ذكرنا ٠‏ 00 


وضع العربية في الدول العربية الأفريقية : 
تغطي اللغة العر بية معظم أفريقيا الشمالية 2 ويمتد انتشارها على هيئة 
هلال قاعدته البحر المتوسط ويمتد طرفاه الى درجة عرض "١9‏ شمالا تقريبا في 
السودان . ودرجة عرض ١5‏ شمالا تقريبا في غربي افريقيا( شكل ٠ )٠©‏ 
ويتحدث بالعربية نحو ثلث سسكان (؟1) القارة الافريقية ٠‏ ونستطيع أن نقسم 
الدول العر بية الافريقية من حيث نسب المتكلمين بالعر بية على النحو التالى : 
أ دول يزيد عدد المتحدثين فيها بالعربية على 90/ وتشمل : جمهورية 
مصر العربية ‏ ليبيا ‏ تونس ٠‏ 


ب دول يزيد المتحدثين فيها بالعربية على 7/0 وتشمل الجزائر ٠‏ 

جى ‏ دول يريد عدد المتحدثين فيها بالعربية على ه/ا/ وتشمل : المغرب »2 
السودان ٠‏ موريتانيا م 

د دول أخرى عربية يتحدث العر بية فيها نسبة قليلة من السكان مثل 
جمهورية الصومال وجمهورية جيبوتي حيث لا نزيد نسبة الذين 
بتحدثون العربية فيها على ©/ ("/9) من السكان ٠‏ 
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أهم اللغات غير العر بية في الأقطار العربية الأفريقية : 

أهم اللغات غير العر بية المنتشرة في أقطار العالم العربي الافريقي لغة 
البربر ٠‏ ويبدو أن أصل اشتقاق لفظ البربر من كلمة لاتينية مي 83:03,4 
وتعني الأجانب أو الذين لا يفهم كلامهم ٠‏ وينتمي البربر الى الحاميين الشماليين 
الذين ينتمون بدورهم الى القوقازيين ٠‏ 


وللبربرية عدة لهجات أهمها لهجة « صنهاجة » التي يتحدث بها بعض بربر 
الجزائر وبعض بربر أطلس الكبير في المغرب والطوارق في جنوب وجنوب شرق 
الجزائر ٠‏ ولهجة « الزناتية » ويتحدث بها بربر تونس ,ء وليبيا وسكان واحات 
هزاب ٠‏ وورقلة . وطوقورت , ولهجة الشلوح طناءلط0 ويتحدث بها بربر غربي 
أطلس الكبير في المغرب وبربر ووادي السوس » ووادى درعة (5/!) ٠‏ ويتحدث 
بالبربرية في المغرب 55 من السكان . الى جانب /١5‏ يتحدثون العربية 
والبربرية » وتصل نسبة الذين يستخدمون البربرية في الجزائر الى 2٠١‏ وفي 
نونس الى /١١[‏ وفي ليبيا الى ١‏ /ز ٠‏ ويقدر عدد البربر بأكثر من ثمانية ملايين 
نسمة في المغرب والجزائر وتونس وليبيا وموريتانيا ٠‏ وأهم المناطق التي ينتشر 
فيها البربر في ليبيا هي منطقة جبل نفوسه وغريان وبعض الواحات مثل واحة 
أوجلة وواحة غدامس ومدينة زوارة٠‏ ويتركز البربر فيتونس بجزيرة جربة وقفصه 
وفي بعض المرتفعات الى الغرب من خليج قابس ٠‏ أما في الجزائر فتزيد نسبة 
البربر في ولايتي قسطنطينة والجزائر 2 وجبال أوراس ومنطقة القبائل ٠‏ وهناك 
مجموعة من البربر في أطلس التل المطلة على سهل المتيحة 2 وتنتمي مجموعة 
الطوارق الى البربر وتعيش الطوارق في مساحة كبيرة في جنوب وجنوب شرقي 
الجزائر ٠‏ وينتشر البربر في المغرب في أطلس المتوسط وفي منطقة الريف 
والسهول المحيطة بها . وسهول وادي السوس , ووادى درعة ( شكل ه ) ٠‏ ومن 
اللغات الاخرى غير العر بية المنتشرة في الاقطار العربية الافريقية, اللغات الكوشية 
وتنتشر في الصومال . وجيبوتي ٠‏ والاجزاء الساحلية السودانية المطلة على البحر 
الاحمر في شمال شرقي السودان ٠‏ ويتحدث باللغفات الكوشية في 
أقطار العالم العربي نحو أربعة ملايين نسمة 2 وتنتمي الصومالية بلهجاتها 
المتعددة الى الكوشية . وقد دخلت اللغة الصومالية نسبة من الكلمات العر بية لا 
تقل عن /5“٠‏ من مفردات الصومالية ٠‏ وتلحق لهجات البجه في شرقي السودان 
باللغات الكوشية ويقترب عدد البجه من١٠8‏ ألف نسمة تشكل مجموعة الهدندوه 
أكبر نسبة من جماعاتها المختلفة ٠‏ 


جنرافية اللنة العربية تذننا 


والى جانب لغات البربر واللغات الكوشية تنتشر لغات ولهجات تنتمي الى 
مجموعات لغوية مختلفة مثل لغات الشيلوك والنوير والدنكا وتنتمي الى مجموعة 
اللغات السودانية الشرقية . وتنتشر هذه اللغات جنوب السودان وفي مناطق 
متفرقة في دار فور وكردفان . وفي المحافظة الشمالية حول النيل الجنوبي حيث 
تعيش جماعات النو بيين ممثلة في الدناقلة . والمحس والسكوت ,2 ويزيد عدد 
النوبيين في السودان على ٠٠١‏ ألف نسمة ٠‏ 


وتنتشر في الأطراف الجنوبية هن ليبيا لغة التيدا 1804 وهي احدى 
اللهجات التشادية ٠‏ وتوجد في جنوب موريتانيا بعض اللغات الاخرى مثل لغة 
الولوف والتوكولور في وادي السنغال والسراخول في منطقة الحدود مم الى ٠‏ 


وضع العربية في الأقطار الآسيوية : 

سبقت الاشارة الى أن نسبة المتحدثين بالعر بية في الأقطار العر بية الآسيوية 
تصل الى من مجموع سكان أقطار هذه الدول باستثناء فلسطين المحتلة التي 
يصل عدد سكانها الى نحو هر؟ مليون نسمة يصل عدد العرب بينهم الى نحو 
٠‏ ألف نسمة 2 ويستخدم اليهود اللغة العبرية ٠‏ 


ويصل عدد الاكراد في العراق الى أكثر من مليون نسمة ( تصل نسبتهم 
الى نحو /٠١‏ من مجموع السكان ) يستخدمون الكردية, يتركز الأكراد في شمال 
شرقي العراق في منطقة جبال كردستان , وتزيد نسبة الاكراد في بعض مناطق 
العراق مثل ألوية الموصل وأربيل وكركوك والسليمانية 2 وكان قد صدر سمنة 
١م٠٠‏ قانون خاص باللغات المحلية في العراق أوجب أن تكون الكردية لغة 
المحاكم والتدريس في الألوية المذكورة (هلا) ٠‏ 


وتنتشر الفارسية في شرقي العراق حيث يستخدمها نحو 9"/ من مجموع 
السكان , كما يستخدم التركية نحو 5/ من سكان العراق يعيشون في منطقة 
الحدود الشسمالية ٠‏ 


من العرض السابق يتضح لنا أن /٠١‏ من سسكان العراق لا يستخدمون 
العربية ٠‏ 


النسية الماقبة أر بع لغات هي الكردية . والأرمنية , والتركبة والسير بانية (ك/) ٠»‏ 


» مجلة كلية التربية «ه دراسات‎ ١5: 


ونسود العربية بقية الأقطار العربية الآسيوية الأخرى مثل المملكة العربية 
السعودية . والأردن واليمن والكويت وغيرها ء على أنه مما تجدر الاشارة اليه أنه 
توجد لهجات محلية تتباين ليس فقط من دولة الى أخرى دل وفي البلد الواحد من 
منطقة الى أخرى , الا أن هذه اللهجات مم تعددها لا تحول دون الفهم أذ أن العر بي 
يستطيع أن يجول في أقطار الدول العر بية المختلفة وأن يفهم لهحاتها بكل سر 
وسهولة ٠‏ 


جغراقية اللنة العربية ١"‏ 
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سعيد الافناني ٠‏ نظرات في اللنة عند ابن حزم , سنة 1937م . ص ٠ ١9‏ 

اسرائيل ولفنسون , تاريخ اللفات السامية . القاهرة. سنة 914١م ٠‏ ص ”# ٠‏ 

انور الجندي . النصحى لنة القرآن . دار الكتاب اللبناني . بدون تاريخ طبع 2 ص 709 ٠‏ 
انور الجندي , الفصحى لنة القرآن 2. ص “!”! ,2 نقلا عن السيد محعب الدين الخطيب , 
الزهراء م١ ٠‏ 

جواد على . المفصل في تاريخ المرب قبل الاسلام . جا 2 ص 5805 ٠‏ 

نسيب وهيية الخازن . من الساميين الى العرب 2 بيروت سنة 1951م 2 ص ٠ ٠١‏ 

صالح أحمد العلي . محاضرات في تاريخ العرب . بفغداد سنة ١9534‏ ص 9 ٠‏ 

مصطفى مراد الدباغ . جزيرة العرب , الجزء الاول , بيروت سنة 957١م ٠‏ ص 74( ٠‏ 
أنور الجندى ,2 الفصحى لنة القرآن 2. ص "© , نقلا عن محب الدين الخطيب » الزهراء ٠‏ 
نسبه الى جبال الصفا المجاورة لجنوبي دمشق ٠‏ 

السيد يعقوب بكر . دراسات في فقه اللفة المربية . مكتبة لبنان سنة ١659‏ م٠‏ . ص ٠‏ 
طبه المعسن عاطق سبلاء) » احيوات العرت + سنة 554 سن + 

السيبد يعقوب بكر . المصدر السابق 2 ص 48 0 ٠.8‏ 

عبد المحسن عاطف سلام ٠‏ المرجع السابق 2 ص #4 ٠‏ 

جواد على ٠‏ مصدر سسبق ذكره . صن ١5‏ وما يمدها ٠‏ 

عباس محمود المقاد . الثقافة العربية اسبق من الثقافة اليونانية والعبرية . ص ٠ ٠١‏ 
الشيخ احمد رضا الماملي . موك اللنة . ص 4"# . 

جواد علي ٠‏ نفس المرجع السابق 2 ص ٠ ١6‏ 

اسرائيل ولفنسون . المرجع السابق 2 ص ©9“” ٠‏ 

عبد المحسن عاطف سبلام 2 مصدر سسيق ذكره . صن لا”# ٠‏ 

ابراهيم انيس . اللفة بين القومية والعالمية . دار الممارف بمصر . سمنة ١91١م‏ . ص ٠ ١5‏ 
ساطع الحصري . ما هي القومية . ص 05 ٠‏ 

ابراهيم أنيس ( دلالة الالفاظ ) القاهرة 95١م2.‏ ص الا ٠.‏ 

جرجي زيدان ( اللفة العربية ) دار الهلال. ص 6" . 

للتعرف على مزيد من الألناظ الدخيلة على العربية , انظر مجلة المجمع اللفوى ( المصري ) 
0 د 

صبحي الصالح , نفس المرجع السابق . صن ٠ ١١:9‏ 

ابراهيم انيس ١‏ اللفنة بين القومية والمالمية . ص 7٠١‏ . 

سعيد الافغاني . أسواق العرب . ص 78 ٠‏ 
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جغرافية اللفة العربية ١‏ 


نفس المرجع السابق ( ص ١7‏ ) . 

سورة الملك .2 آية ٠ ١6‏ 

مستد الامام أحمد بن حثيل . طيمه دار صادر ببروت 2 حا . ص ١١5‏ 

الهمداني . أبو بكر أحمد بن محمد . مختصر كتاب البلدان . طبعة ليدن سسنة #7١-١اه‏ . 
ص 7ع ٠‏ 

لا نجد اتفاقا بين الباحثين على عدد هذه الاسواق , فقد أورد الهمداني في كتاب صفة جزيرة 
المرب ص ١74‏ , نحو خمسين اسما , ويذك. القلقشندى ثمانية أسواق , أما الألوسى فيذكر 
في بلوغ الأرب أربع عشرة سوقا , وقد أورد سعيد الافغاني في كتابه أسواق العرب عشرين 
اسما ٠‏ 

قيل سميت « عكاظ » لان العرب كانب تجتمع فيعكظ بعضها بمضا من المفاخرة أي يقهره 
ويقال تمكظه القوم اذا اجتمعوا للمشاورة في أمورهم ( سعيد الأففاني ) أسواق العرب , 
ص هخ( . 

أبراهيم أنيس , اللنة بين القومية والمالمية . ص هلا( . 

جرجي زيدان ( اللنة كائن حي ) 2 ص 9ه ٠‏ 

ابو منصور الثمالبي . فقه اللفة . ص 28 . 00 . 

عبد الحق فاضل . مغامرات لنوية ص 5ه , 1١‏ . 

محمد المبارك . فقه اللفة وخصائص العربية . ص ١57‏ . 

محمد المبارك . المصدر السابق 2 ص 780 . 

أنور الجندى . الفصحى لنة القرآن . دار الكتاب اللبناني . بدون تاريخ طبع . ص 8١١‏ 
دد#الماء 

تهذيب ابن عساكن , لى "2 ص ٠ ١98‏ 

ابراهيم انيس , اللفة بين القومية والعالمية . ص ١42‏ 

انور الجندى . الفصحى لنة القرآن . ص "الا _ كلا ٠‏ 

ابراهيم انيس . اللنة بين القومية العالمية . ص ٠ 7(9 ١17‏ 

محمد محمود محمدين . علاقة الجزيرة العربية بشرقي افريقيا . مجلة الدارة . الرياض .2 
يوليو ااوام ٠‏ 

ابراهيم ائيش + اللنة “بين القومية "والباكية ,. من ١1‏ 

من هؤلاء الباحثين . الاستاذ الدكتور يوسف أبو الحجاج الذي يرفض القول بان الاسلام 
وقف عند الغابة الاستوائية في افريقيا . أو حالت دونه ودون بلاد ه برما » الجبال الشاهقة 
ه اركان يوما » ( بحث بعنوان نمل انتشار الاسلام قدم في المؤتمس الجفرافي الاسلامي الاون 
الذي عقد بالرياض في الفترة من 849/17/1817!7١ه‏ الموافق ١1567/١/199745م‏ ) ٠‏ 

انون الحتدي ١‏ القصيي <لنة القران ‏ ش /71 

السيد يعقوب: بكن + درابنات فئ<فقه العربية + مكتية لبنان » سئة 6واةام + ص ١6‏ 
( يتصرف )1 * 

عبد الوهاب عزام . مهد العرب , دار الممارف بيمصر . سبنة 1١94068‏ . ص ١8١7‏ (بتصرف) ٠‏ 
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مجلة كلية التربية « دراسات » 


سيرتوماس . ١رنولد‏ , الدعوة الى الاسلام , ترجمة حسن ابراهيم . وعبد المجيد عايدين . 
القاهرة . سسنة ١١9١م‏ . ص 59 . 

أمين النفوري . المسالك والدروب التي انتشر عليها الاسلام . بحث قدم الى المؤتمر الجفرافي 
الاسلامي الأول بالرياض » يناير سسنة 9اؤوام ٠‏ 

السيد يعقوب . فقه اللفة العربية . المصدر السابق . ص !”ا ٠‏ 

السيد يعقوب بكر . فقه اللنة المربية . المصدر السابق . ص ١8‏ 

ابراهيم أنيس , اللفة بين القومية والعالمية . ص ١949_١948‏ . 

محمد بن أحمد المقدسى . أاحسن التقاسيم في معرفة الاقاليم . طبمة مكتبة خياط . بيروت 
ص 51 , ويعد المقدسى أحد رواد الجفرافيا اللفوية في العالم ( الباحث ) ٠‏ 

المقدسى . المصدر السابق . ص ٠ ١78‏ 

المقدسى , المصدر السابق . ص 7١9‏ . ( 15 ) انحاء جمع نحو ٠‏ 

ابراهيم أنيس . اللفة بين القومية والمالمية . ص “اا ٠‏ 

السيد يعقوب بكر . دراسات في فقه اللفة العربية . ص #95 ٠‏ 

مجلة المهد الجديد الصومالية . فبراير سنة #/ا9١.‏ . ص و ٠‏ 

يعقوب السيد بكر , دراسات في فقه اللفة العربية . ص لا# . 

هناك معاجم تقصت الكلمات العربية التي دخلت لفات الاقطار الاوروبية مثل معجم 
دوزي الذي أشار الى الكلمات الاسبانية والبرتفالية التي من أصل عربي ٠‏ 
يدخل في هذا العدد فلسطين المحتلة ٠‏ 

محمد محمود محمدين , مذكرات في جغرافية العالم العربي . جامعة الرياض سسنة 97؟١اه:.‏ 
ص ” 

انضمت الصومال الى جامعة الدول العربية في ١4‏ فبراي سسمنة 914١م‏ . وتتخذ الصومال 
اللنة الصومالية لنة رسمية لها . ويصل عدد سكان الصومال الى اكثر من ثلاثة ملايين نسمة٠‏ 
يدخل في هذا التقدير بعض سكان القارة الافريقية من غير الدول العربية ٠‏ 

لا توجد احصاءات » وهذه النسية من تقدير الباحث نتيجة دراسة ميدانية ٠‏ 

محمد عبدٍ الفني سعودى , الوطن العربي , القاهرة سنة ١191م‏ , ص 705 , ( بتصرن ) ٠‏ 
عزة النص, الوطن العربي, الاتجاه السيامى والملامح الاقتصادية. دمشق 1١9094‏ . ص (١97‏ . 
حسن عبد القادر صالح البلدان الاسلامية والاقليات المسلمة في العالم المماصر . من 
مطبوعات المؤتمر الجغرافي الاسلامي الاول . الرياضضص .2 صفر سبنة 9ه9ا١اه‏ . ص ٠ ١88‏ 


طلاب المرحلة الثانوية . مشكلاتهم 
وحاجتهم الى الارشاد التربوي 
د+* محمد علي الذولي 


كلية التربية ‏ جامعة الرياض 


يهدف هذا البحث الى التعرف على أهم المشكلات التي يواجهها 
طلاب المرحلة الثانوية وطالباتها ٠‏ كما يهدف الى معرفة ماهية 
خطط الطلاب والطالبات للمرحلة التي تعقب التخرج من المدرسة 
القائورية "+ يكنا فل ه3| ان التبحت روات ال احبر ند طق نوع 
الارشاد الذي يتلقاه الطلاب والطاليات من الوالدين والمعلمين 
وسواهم من أجل مساعدتهم على التغلب على مشكلاتهم ومساعدتهم 
على التخطيط السليم ٠‏ ثم يستقصى البحث مدى حاجة هؤلاء 
الطلاب والطالبات الى الارشاد التر يوى المنظم والمتخصص ٠‏ 


كما أن البحث يهدف الى الاجابة على الاسئلة التالية : 
المشكلات ؟ 

)١(‏ ما هي الفروق بين الجنسين من حيث أنواع الخطط لما يعد 
المرحلة الثانوية ؟ 
من حيث أتواع الخطط لا بعد المرحلة الثانوية ؟ 


احريل 


» مجلة كلية التربية « دراسات‎ ١6 


لا شك في أن المرحلة الثانوية من التعليم هي من المراحل الهامة بالنسبة 
للطالب . نظرا لمرحلة النمو الحرجة التي يمر بها طالب المرحلة الثانوية » بما 
فيها من تغيرات نفسية وجسمية أساسية ٠‏ ومما يزيد في حساسية هذه المرحلة 
أضا أنها خاتمة المرادل الدراسية التي يتقرر بعدها مصير الطالب ٠‏ وتتبلور 
خططه بشأن الالتحاق بالجامعة أو بمؤسسات مهنية أو بأعمال ووظائف متنوعة٠‏ 
ونظرا لهذه الاعتبارات فقد تناول البماحث طلاب هذه المرحلة بالبسحث ٠»‏ وزيادة 
في التحديد فقد اقتصرت الدراسة على طلاب وطالبات الصف الثانوي النهائي ٠‏ 


هدف البحث : 

بهدف هذا البحث الى الاجابة عن الاسئلة التالية : 
١‏ ها ممي أبرز المسكلات التي يواجهها طلاب الصف الثانوي النهائي ؟ 
؟" ‏ ما هي خطط عؤلاء الطلاب لما بعد التخرج من المدرسة الثانوية ؟ 


 ":‏ الى أي مدى ستطيع الآباء والامهات مساعدة هؤلاء الطلاب والطالبات على 
حل مشكلاتهم ؟ 


 :‏ الى أي مدى يحتاج هؤلاء الطلاب والطالبات الى مرشدين تر بويين للمساعدة 
في التغلب على مشسكلاتهم ؟ 


الفروض الصفرية : 
ومن ضمن أهداف البحث التحقق من الفروض الصفرية التالية : 

١‏ لا يوجد فرق ذو دلالة بين أنواع مشسكلات الطلاب وأنواع مشكلات الطالبات 
من حيث درجات الشيوع ٠‏ 

؟ ‏ لا يوجد فرق ذو دلالة بين أنواع مشكلات الطلاب في الفرع العلمي وأنواع 
مشكلات الطلاب في الفرع الأدبي ٠‏ 

 "‏ لا يوجد فرق ذو دلالة بين خطط الطلاب وخطط الطالبات للا بعد التخرج 
من المدرسة الثانوية . 
في الفرع الأدبي ٠‏ 


طلاب المرحلة الثانوية ١١‏ 


ه ‏ لا يوجد فرق ذو دلالة بين المستوى التعليمي للآباء والمستوى التعليمي 
للامهات ٠‏ 


5 لا يوجد فرق ذو دلالة بين المستوى التعليمي لوالدي الطلاب والمستوى 


العينة : 


أجريت الدراسة على مثئة وخمسين )١٠١(‏ طالبا ومئة وخمسسين )١٠6١(‏ 
طالمة ٠‏ جميعهم في الصف الثانوي الذهائي في مدرسة للذكور وأخرى للانات ٠‏ 
واختيرت عينة الطلاب من بين أربعمائة )1٠00(‏ طالب عن طريق اختيار الفصول 
ذات الارقام الفردية ٠‏ أما الطالبات فكن جميع طالبات الصف الثانوي النهائي في 
تلك المدرسة ٠‏ وكان خمسون (50) طالبا من عينة الطلاب في الفرع العلمي 2 
في حين كان الباقون أي مئة )٠٠١(‏ طالب في الفرع الأدبي ٠‏ أما الطالبات فكن 
جميعا في الفرع الأدبي » حيث لم تكن فى تلك المدرسة أية فروع علمية٠‏ وكانت 
المدرستان المدرستين الثانو يتين الوحيدتين في احدى مدن الاردن ٠‏ 


الأداة : 
استعمل لجمع البيانات استبيان قصير طلب فيه من الطالب : 
)١(‏ أن يذكر مشسكلة رئيسية واحدة واجهته واحتاج فيها للمساعدة ٠‏ 
)غ3 أن يبين فيما اذا كان قد سساعده أحد على حلها أم لا ٠‏ 
(9) أن يذكر من الذي ساعده في حل مشكلته ٠‏ 
(5:) أن بذكر كيف ساعده ٠‏ 
(5) أن يذكر الى أي مدى كانت المساعدة فعالة ٠‏ 
(3) أن يذكر خطته للا بعد التخرج ان كانت لديه خطة ٠‏ 
4050 أن بحدد مستوى والده التعليمي ٠‏ 
(8) أن بحدد مستوى والدته التعليمي ٠‏ 


وقد أعفى الطالب أو الطالبة من كتابة الاسم ليتاح له أكبر قدر من الحرية 
في الاجابة ٠‏ 
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طر يقة المعالجة الاحصائية : 

صنفت المشكلات واستخرج التكرار العددي ولخصت البيانات في جداول 
وأشكال ٠‏ كما تم تحويل التكرارات العددية الى نسب مئوية ٠‏ 

أما فيما بتعلق بفحص الدلالة الاحصائية للفروق . فلقد انبع استخراج 
( كاي / واتخاذ قرار الدلالة عند مستوى ه/ ودرجة حربة مقدارها واحد 
٠ )١(‏ وبذلك اعتمر الفرق “5١‏ أوما يزيد عنه فرقا ذا دلالة . واعتير أي 
فرق دون ذلك فرقا غير ذي دلالة ٠‏ 
مسكلات الطلاب والطالبات : 

تم تحليل الاستجابات وتصنيف المشكلات التي ذكرها الطلاب والطالبات ٠‏ 
وتمين أن هدف المشكلات تنقسم الى عدة أقسسام هي : 


)١(‏ مشكلات جنسية : وهي المشكلات التي تتعلق بالحنس الآخر أو بالدافع 
الحنسى . ولم تكن أيّة منها تورطا في اتصال محرم ٠‏ 


(؟) مشكلات دراسية : وهي الناجمة عن ضعف تحصيل الطالب في مادة 


دراسسية أو كين 5 


(؟) مشكلات أسرية : وهي الناجمة عن خصام الوالدين . أو سسوء المعاملة أو 
الاهمال من أحد الوالدين أو كليهما , أو الشسجار مع الأخوة والأخوات ٠‏ 


(5:) مشسكلات اجتماعية : وهي الناجمة عن سوء تفاهم أو تكيف مع الزملاء أو 
الأصدقاء أو المدرسين 1 


(60) مشسكلات نفسية : مثل الخجل , واليأس .2 وضعف الثقة بالنفس .2 وعدم 
الثقة بالآخرين . والانطواء ٠‏ 


(1) مشكلات مالية : وهي الناجمة عن الفقر وقلة دخل الاسرة ٠‏ 
41 مسكلات صحية : وهي الناجمة عن المرض أو الضعف الصحي العام ٠‏ 


(6) مشكلات متنوعة : وهي التي لم يمكن تصنيفها تحت أي قسم من الأقسسام 
السابقة ٠‏ 


مم6 ذهيوم صيوسب 
١ (‏ )مهم 


ية 


تحددنا 


مشكلات 

مشكلات. اجتماعية 
مشكلات - نفسية 
مشكلات متنوعة 
مشكلات 


نوع المشكلة 


الطلاب والطالبات 


مشكلات مالية 


قتشكلات دراسية 


أعداد الطلاب 
والطالمات معا 


طلاب المرحلة الثانوية ١‏ 


ويلخص الجدول ( ١‏ ) بعض البيانات الواردة في الاجابات على الاستبيان٠‏ 
وفي هذا الجدول يبين العمود الأول نوع المسكلة ٠‏ ويبين العمود الثاني عدد 
الذين ذكروا أن لديهم ذلك النوع من المسكلة ٠‏ ويبين العمود الثالث النسبة 
المئنوية لشيوع كل مشكلة .2 وذلك بقسمة تكرار المشكلة على ٠ )5٠١(‏ ويبين 
العمود الرايم عدد الذين كانت لديهم مشكلة من نوع ما غير أنهم لم يتلقوا 
مساعدة من أحد ٠‏ وببين العمود الخامس مصادر المساعدة الأر بع وهي الأب ١‏ 
الأم » المدرس أو المدرسة .2 صديق أو قريب ٠‏ ويبين هذا العمود أن الأب مثلا 
كان مصدر مساعدة في حالتين فقط من حالات المشكلات الجنسية ,2 في حين أن 
الأب كان مصدر مساعدة في سبع حالات من حالات المشكلات الدراسية ٠‏ ويبيّن 
العمود الأخير مدى اسستفادة الطالب أو الطالبة من المساعدة ٠‏ ولقد طلب من 
المحسبين أن يعبروا عن مدى الاستفادة باختيار إجابة من ثلاث هي كثير ٠‏ قلدل 2 
لا تذكر ٠‏ ولى سبيل المثال . لقد كانت استفادة (١؟)‏ شخصا ممن لديهم 
مشكلات جنسية استفادة كثيرة من المساعدة التي نالوها ٠‏ 


ويبدل الجدول )١(‏ وشكل )١(‏ أن تنرتيب المسكلات تنازليا حسب درجات 
شيوعها هو : المشكلات الجنسية ء الدراسسية ١‏ المالية ,2 الأسرية , الاجتماعية , 


مصدر المساعدة : 

يدل الجدول )١(‏ على ما إلى : 

)١(‏ أن أكثر المشكلات التي ساعد الأب فيها حمي المشكلات المالية ثم تليها 
المشكلات الدراسية والمشكلات الأسرية ٠‏ 

(؟) ان أكثر المسكلات التي ساعدت الام فيها هي المسكلات الجنسية 2٠‏ ثم 
تليها المسكلات الأسرية والمسكلات المالية ٠‏ 

(*) إن أكثر المشكلات التي ساعد المدرس أو المدرسة فيها هي المسكلات 
الدراسية 5 

(5) ان أكثر المسكلات التي ساعد فيها صديق أو قريب هي المسكلات 
الجنسية . ثم تليها المسكلات المالية والمسكلات الاسرية ٠‏ 

(0) بالنسية للمشكلات الحنسية . لقد كان المصدر الاكثر شيوعا هو 
الصديق أو القريب (58) 2, ثم تليه الأم (9) ٠‏ وكان المصدر الاقل شيوعا هو 
الملدرس (صفر) ٠.‏ 
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(7) بالنسبة للمشكلات الدراسية . كان المصدر الاكثر شيوعا هو المدرس 
)١10(‏ والمصدر الاذقل هو الأم ٠ )١(‏ 

(9) بالنسبة للمشكلات الاسرية ٠‏ كان مصدر المساعدة الاكثر شيوعا هو 
الصديق أو القريب )١5(‏ ثم تليه الأم (8) ٠‏ وكان المصدر الأقل هو المدرس(5)* 

(8) بالنسية للمشكلات الاجتماعية . كان مصدر المساعدة الاكتر شيوعا 
هو الصديق أو القريب (9١)ء‏ والمدرس هو الاقل (؟) ٠‏ 

(9) بالنسية للمشكلات النفسية , كان المصدر الآكثر شيوعا هو الصديق 
أو القر سب (؟) 2 وكان المصدر الاذل شيوعا هرو الأب (صفر) والمدرس (صفر) ٠‏ 

)٠١(‏ بالنسبة للمشكلات المالية . كان المصدر الأكثر شيوعا هو الصديق 
أو القريب )١9(‏ ثم الأب ٠ )٠١(‏ أما المصدر الأقل فهو المدرس ٠ )١(‏ 

)١١(‏ بالنسبة للمشكلات الصحية , كان المصدر الأكثر شيوعا هو الصديق 
أو القريب (0) , والاقل هو الأم ( صفر ) ٠‏ 


(؟١١)‏ أكثر مصادر المساعدة شيوعا هو الصديق أو القريب )٠١8(‏ 2 ثم 
تليه الأم (5؟5), والأب [ففضة والمدرس (؟) ٠‏ 


فعالية المساعدة : 

ذكر (؟5؟١)‏ طالبا وطالبة من أصل )5١5(‏ تلقوا مساعدة ما انهم اسستفادوا 
منها كثيرا وهذا يعني أن ٠5ر٠6/‏ من الذين تلقوا المساعدة انتفعوا بها الى درجة 
كبيرة ٠‏ 


غير أن )31١(‏ طاليا وطالبة أي ٠"6ر٠“5/‏ ممن تلقوا المساعدة ذكروا أن 
استفادتهم كانت قليلة ٠‏ كما أن )١9(‏ طالبا وطالبة أي ٠5رة/‏ ممن تلقوا 
المساعدة ذكروا أن الاستفادة كانت محدودة جدا ٠‏ وهذا يعنى أن ١٠56ر99؟/‏ ممن 
تلقوا المساعدة ل<ل مسكلاتهم لم يستفيدوا منها الاستفادة المرجوة ٠‏ 


وبتبين من الجدول )١(‏ أن هناك عددا من الطلاب والطالبات احتاجوا الى 
المساعدة غير انهم لم يتلقوا المساعدة من أي همصدر ٠‏ وكانتت أكثر المسكلات 
شيوعا من حيث عدم تلقي المساعدة على الاطلاق هي المشكلات النفسسمية )١١(‏ . 
تليها المشكلات الأسرية )٠١١(‏ 2 شم الجنسية (8) ٠‏ ثم الدراسية والاجتماعية 
والمالية (/ا لكل منها) ٠‏ وهذا يعني أن )6١0(‏ طالبا وطالبة لم يجدو! من يساعدهم 
على <ل مشكلاتهم,» وهؤلاء يشكلون نسبة /51را3١/‏ من مجموع الطلاب والطاليات 
ونسبة 85ر9١/‏ ممن لديهم مشكلات ٠‏ 


طلاب المرحلة الثانرية ١1‏ 


فاذا أضفنا هؤلاء الذين لم يتلقوا مساعدة على حل مشكلاتهم وهم (50) الى 
الذين تلقوا مساعدة غير فعالة وهم (31+ )١9‏ ,. كان المجموع )١١١(‏ طالبا 
وطالية أي "'كر55ة/ من مجموع الطلاب والطاليات ٠‏ وهذا يعني أن اكر8*ة/ 
منهم لديهم مشكلات لم يتلقوا مساعدة على حلها أو تلقوا مساعدة غير فعالة ٠‏ 


فحص الفرض الصفرى الأول : 

ينص الفرض الصفري الآول على أنه لا يوجد فرق ذو دلالة بين أنواع 
مشكلات الطلاب وأنواع مشكلات الطالبات من حيث درجات الشيوع ٠‏ 

ولقد أجرى اختبار الدلالة الاحصصمائية بوساطة (كاى)؟ لفحص دلالة الفرق 
بين درجتي شيوع كل نوع من المشكلات لدى الطلاب والطالبات : 


٠ )١؟( شيوع المشكلات الجنسية للطالبات هو (5؟) وللطلاب هو‎ )١( 
وهذا يعنى‎ ٠ ١١ر٠١‎ - ووه فرق ذو دلالة عند مستوى ه5/ حيث أن (كاى)؟‎ 
٠ أن المشسكلات الجنسية لدى الطالبات أكثر شيوعا مما هي لدى الطلاب‎ 

(؟) أما بالنسبة للمشكلات الدراسية .2 فشيوعها لدى الطالبات هو (55) 
حالة مقابل(8١)‏ حالة لدى الطلاب٠‏ وهذا فرق ليس ذا دلالة حيث أن (كاى)؟ - 
.ارا ٠.‏ 

(؟) بالنسبة للمشكلات الآسرية . فشسموعها لدى الطالبات هو (55) حالة 
- وارة ٠‏ وهذا يعني أن الفرض الصفرى هنا مرفوض ٠‏ 

(5) اما بالنسبة للمشكلات الاجتماعية . فالشيوع هو )١1(‏ للطالبات 
و(7١)‏ للطلاب ٠‏ والفرق هنا ليس ذا دلالة حيث أن (كاى)؟ - #ءرء 

(5) أما بالنسبة للمشكلات النفسية . فالشيوع هو )١5(‏ حالة للطالبات 
مقابل (5) حالات للطلاب ٠‏ والفرق هنا ذو دلالة عند مستوى 5 حيث أن 
(كاى)؟ ع ١اوره.‏ 

)8( بالنسبة للمشكلات المالية 2 نجد أن الشيوع لدى الطالبات هو‎ )١( 
والفرق هنا ذو دلالة عند مستوى ه/‎ ٠ حالات مقايل (ه5؟) حالة لدى الطلاب‎ 
٠ ا١9رالو حيسث أن وكاى)؟ ع‎ 

(7) أما بالنسبة للمشكلات الصحية . فالشيوع هو (5) حالات للطالبات 

مقايل (/) للطلاب ٠‏ والفرق هنا لبس ذا دلالة عند مستوى 7/8 حيث أن (كاى)؟ 
- ١ر٠‏ 
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وهذا سير الى أن درجات شيوع المشكلات الحنسية والأسربة والنفسية 
لدى الطالبات هي أكثر منها لدى الطلاب ٠‏ غير أن المشكلات المالية مهي أكثر 


كما تبين أيضا أن عدد الطالبات اللواتي لم يذكرن أية مشكلات هو أقل 
من عدد الطلاب الذين لم يذكروا أية مشكلات ( ١١‏ مقابل ه” ) ٠‏ والفرق ذو 
دلالة عند مستوى 28 حيث أن (كاى)؟! - ٠٠ر؟١ ٠‏ ويلخص الجدول (؟) 
وشكل (5) هذه النتائج ٠‏ 


الجدول ( ” ) 


المقارنة بين مشكلات الجنسين 


الطالبات 


شكل (؟) همقارنة بين مشكلات 


ومشكلات الطلاب 


وو 


701 3 


» مجلة كلية التربية «ه دراسات‎ ١٠ 


فحص الفرض الصفرى الثاني : 

ينص الفرض الصفرى الثاني على أنه لا يوجد فرق ذو دلالة بين أنواع 
مشسكلات الطلاب في الفرع الأدبي وأنواع مشكلات الطلاب في الفرع العلمي من 
حيث درجات الشيوع ٠‏ 


)١(‏ بالنسبة للمشكلات الجنسية . وحسبما يدل الجدول (؟) »2 لا يوجد 
فرق ذو دلالة بين شيوع الشكلات الجنسية لدى طلاب الفرع العلمي (ل9) 
وطلاب الفرع الادبي (1) عند مستوى 20 حيث أن (كاى)؟ -ت ؤار5ا ٠‏ هذا ممع 
العلم أن عدد طلاب الفرع الأدبي كان )٠٠١(‏ طالب مقايل (50) طالبا من الفرع 
العلمي ٠‏ 

(؟) بالنسبة للمشكلات الدراسية . فان هذه المشكلات أكثر شيوعا لدى 
طلاب الفرع الأدبي حيث أن (كاى)؟" - 5ورة ٠‏ 


(0) ولدى طلاب الفرع الأدبي هو (7) ,2 والفرق ليس ذا دلالة حيث أن (كاى)؟" 
- ورا ٠‏ 


مو )١5(‏ ولدى طلاب الفرع العلمي مهو (”5) ٠‏ والفرق ليس ذا دلالة حيث ان 
ر(كاى)؟ - 56ار؟. 


(5) بالنسبة للمشكلات النفسية , لا يوجد فرق ذو دلالة حيث أن 
(كاى)؟ - ؟ارء 


(1) بالنسبة للمشكلات المالية ٠‏ فشسيوعها هو (59؟) لدى طلاب الفرع 


الأدبي مقابل )١(‏ لدى طلاب الفرع العلمي ٠‏ والفرق ذو دلالة عند مستوى ه/ 
حيث أن (كاى)؟ 2ت 8كره. 


(7) بالنسبة للمشكلات الصحية ٠‏ لا يوجد فرق ذو دلالة حيث أن (كاى)؟ 
- /ا٠*ر.‏ 


(8) بالنسبة لمن لم يذكروا أن لديهم مشكلات , فطلاب الفرع العلمي 
الذين لم يذكروا أية مشسكلات هم أكثر من طلاب الفرع الأدبي بفرق ذي دلاله 
حيث أن (كاى)؟ - 9".ءرهة. 


طلاب المرحلة الثا 


نوية 


١١ 


؟ ١5‏ مجلة كلية التربية «ه دراسات » 


وهكذا يتبين أن الفرض الصفرىالثاني مقبول بالنسبة للمشكلات الجنسية 
والأسرية والاجتماعية والنفسية , غير أنه مرفوض بالنسبة للمشكلات الدراسية 
والمالية ٠‏ 


فحص الفرض الصفري الثالث : 
ينص الفرض الصفري الثالث على أنه لا يوجد فرق ذو دلالة بين خطط. 
الطلاب وخطط الطالبات للا بعد التخرج من المدرسة الثانوية ٠‏ 


وبعد جمع البيانات واجراء اختبار الدلالة الاحصائية . تبين ما يلي : 


)١(‏ الالتحاق بالحامعة : /لا5/ من الطالبات يخططن للالتحاق بالجامعة 
مقايل ؟'كرالا/ من الطلاب ٠‏ والفرق ذو دلالة عند مستوى ه/ حمث أن (كاى) ؟ 
كمرخح١ا ٠‏ 


(؟) الحصول على وظيفة : 6/ من الطالمات لديهن خطة الحصول على 
وظيفة بعد التخرج من المدرسة الثانوية مقابل /11ر5١/‏ من الطلاب ٠‏ وهذا فرق 
له دلالة عند مستوى و/ز حيث أن (كاى)؟ - شعرلا ٠‏ 


(5) الزواج : 8/ من الطالبات لديهن خطة الزواج بعد التخرج من المدرسة 
الثانوية مباشرة مقادول صفر/ من الطلاب ٠‏ والفرق ذو دلالة حيث أن (كاى)؟ > 
ور؟١ ٠.‏ 


(:) من لا خطة له : ““6“ره١/‏ من الطالبات ليس لديهن خطة مقابل /٠١‏ 
من الطلاب ٠‏ والفرق هنا ليس ذا دلالة حيث أن (كاى)؟: - الاكر١اا ٠‏ 


وهكذا يتبين أن الفرض الصفرى الثالث مرفوض اذ نوجد هناك فروق ذو 
دلالة بين خطط الطلاب وخطط الطالبمات فيما بيتعلق بالالتحاق بالجامعة أو 
التوظف أو الزواج ٠‏ ويبين الحدول (5) والشكل (؟) البيانات المتعلقة بهذه 
الخطط ٠‏ 


و6 ضر وبين وذ او تووم مت “لل هوم 6 مضومن لم وعم 


(و )عمجم 


طلاب المرحلة الثانوية 


١5 


الأعداد 


مجموع الطالئدات ح- ١٠١‏ 
مجموع المالسلاب - ١٠‏ 
46 فرق ذو دلالة 


عند مسستوى ه / 


رب 


بدون خطة متذوعات الزواج الحصول على الالتحاق 
وظمفة بالجامعة 


نوع الخطة 


شكل (»5) خطط الطالمات 
وخطط الطلاب لما بعد التخرج 


طلاب المرحلة الثانوية ه: ١‏ 


فحص الفرض الصفري الرابع : 
ينص هذا الفرضض على انه لا يوجد فرق ذو دلالة بين خطط الطلاب من الفرع 
العلمي وخطط الطلاب زملائهم من الفرع الأدبي ٠‏ 


ولدى مقارنة الميانات في الحدول(ه) واستعمال اختبار الدلالة الاحصائية: 
تبين ما ولى : 

)١(‏ تزيد نسسبة الطلاب من الفرع العلمي(788/) على نسبة الطلاب من الفرع 
الأدبي (7375/) بفارق ذي دلالة من حيث التخطيط للالتحاق بالجامعة بعد 


() أما من حيث الحصول على وظيفة . فان نسية الطلاب من الفرع الأدبي 
( 56/ ) تزيد عن نسسبة الطلاب من الفرع العلمي (721) بفارق ذي دلالة عند 
مستوى 8«/ . حيث أن (كاى)؟ - 5١ر5 ٠.‏ 


(؟) اما من حيث التخطيط للزواج ٠‏ فليس لأي طالب من الفرع العلمي 
أو الأدبي أية خطط من هذا النوع ٠.‏ 


(54) ومن حيث عدم وجود خطة محددة , فلا فرق ذا دلالة بين النوعين من 
الطلاب ٠‏ 


وهكذا فان الفرض الصفرى الرابع مرفوض اذ توجد فروق ذات دلالة بين 
خطط الطلاب من الفرع الأدبي وخطط الطلاب من الفرع العلمي فيما يتعلق 
بالالتحاق بالجامعة والحصول على وظيفة ٠‏ أما فيما بتعلق بالزواج او عدم وجود 
خطة فالفرض الصفرى مقبول حيث لا توجد فروق ذات دلالة في هذين المتغيرين٠‏ 


الخطط الطلابية بصفة عامة : 
لو تأملنا في الخطط الطلابية عموما , لتبدت الاتجاهات التالية الملخصة في 
الجدول )١(‏ : 


٠ من الطلاب والطالبات يخططون للالتحاق بالجامعة‎ /55 )١( 


(؟) "5/ من الطلاب والطالبات يخططون للحصول على وظيفة ٠‏ 


ذيجهم / أافيهم / | ذعوم عمو 


امسويعم) كوم طيصبو ججب6 كزوىر 1 كور ذيو ججب له ووعود 


(60)مكمسسيمم 


مدال 


مجلة كلية التربية « دراسات » 


طلاب المرحلة الثانوية /ا ١‏ 


الجدول (51) 


الخطط الطلابية لمرحلة ما بعد التخرج من المدارس الثانوية 


عدد الطالبات والطلاب 


9ه 5/ من الطلاب والطالبات ( أي أفراد العينة ) متحهون الى الزواح بعد 
التخرج من المدرسة الثانوية ٠‏ 

(:) "اي من الطلاب والطالبات ليست لديهم أية خطط لمرحلة ما بعد 
التخرج ١‏ 

كما دل تحليل خطط الطلاب الذين ينوون الالتحاق بالجامعة على أن معظمهم 
يميلون الى تخصصات معينة دون سواها ٠‏ وذلك على النحو التالى : 

٠ اث/ من طلاب الفر ع العلمي ينوون التخصص في الهندسة‎ )١( 

(؟) *“25/ منهم ينوون التخصص في الطب ٠‏ 

(؟) 225 منهم ينوون التخصص في حقول أخرى غير الطب والهندسة ٠‏ 


)2 أما طلاب الفرع الاد بي فان /"“"٠‏ منهم ينوون التخصص في الحقوق أو 
الدينية ٠‏ 


8م ١‏ مجلة كلية التربية « دراسات » 


مستوى الوالدذين التعليمي : ٠‏ | 7 
دلت اجابات الطلاب والطالبات على البيانات التالية المتعلقة بمستوى الآباء 


والأمهات التعليمي : 


٠ من الآباء أميون 2 في حمن أن /ا5“رة755/ من الأمهات أميات‎ /55 )١( 
٠ من الامهاتن‎ /١9 ؟) لأكر١٠5/ من الآباء أنهوا المرحلة الابتدائية مقارل‎ 


(ع) لاثكر وال من الآباء أتموا المرحلة المتوسطة من التعليم مقابل لا1/ 
من الامهات 0 


(:) “؟رك/ من الآباء اتموا المرحلة الثانوية مقايل 7/5 من الامهات ٠‏ 


(ه) ؟؟*رة/ من الآباء أتموا المر حلة الجامعية مقابل 5ث5رث/ من الامهات ٠‏ 


فحص الفرض الصفرى الخامس : 
ينص الفرض الصفرى الخامس على أنه لا يوجد فرق ذو دلالة بين المستوى 


ولفحص هذا الفرض ٠»‏ أخضعت البيانات المتعلقة بمستوى تعليم الآباء 
والامهات لاختبار الدلالة الاحصائية فتبين ما يلى : كما هو موضح في الجدول 
(0) وشكل (5) : 


)١(‏ تنزيد نسسبة الامهات الاميات (117ر2739) عن نسبة الآباء الاميين 
(7/56/ ) بفرق ذي دلالة ٠‏ حميث أن (كاى)؟ - لاثرةع١١ ٠.‏ 


(9) تزيد نسبة الآباء الذين أنهوا اللمرحلة الابتدائية عن نسسبة الاممات 
اللواتي أتممن نفس المرحلة بفرق ذي دلالة ء اذ أن النسبتين هما لاآر٠:5/‏ 
و6١/‏ للاباء والامهات على التوالى » حيث أن (كاى)؟ - 54هدر*" . 


(6) تزيد نسسبة الآباء الذين أنهوا المرحلة المتوسطة (51ر9١/)‏ عن نسسبة 
الامهات اللواتي أنهين نفس المرحلة (/ا5ر3/) بفرق ذي دلالة » حيث أن (كاى)؟ 
-لاار؟؟ ٠‏ 


(5) تنزيد نسسبة الآباء الذين أنهوا المرحلة الثانوية ( **رة/ ) عن نسبة 
الأمهات اللواتي أنهين نفس المرحلة ( 25/ ) بفرق ذى دلالة حيث أن (كاى) * - 
هكمرةا ٠‏ 


طلاب المرحلة الثانوية ه8١‏ 


(0) تزيد نسسبة الآباء الذين أنهوا المرحلة الجامعية ("؟رة/) عن نسبة 
الامهات اللواتي أنهين نفس المرحلة (537ر٠7/)‏ بفرق ذى دلالة » حيث أن (كاى)" 
ح لاكرلم ٠‏ 

وهذا يعني أن الفرض الصفرى الخامس مرفوض , لانه توجد فروق ذات 
دلالة عند مستوى ه/ بين الاباء والامهات في جميع مستويات التعليم 0 


الحصدول 7) 


مستوى تعلم الوالدرين 


سل قمنا ع عابنا لمك 


فحص الفرض الصفري السادس : 
ينص هذا الفرض الصفري على أنه لا يوجد فرق ذو دلالة بين المستوى 
لوالدي الطلاب والمستوى التعليمي لوالدي الطالبات ٠‏ 


ولفحص هذا الفرض 2 جرى استخدام ( كاى )»" كاختبار للدلالة 
الاحصائية للفروق بين والدي الطلاب ووالدي الطالبات في المستويات التعليمية 
المختلفة ٠‏ ويلخص الحدول (8) والشسكل (5) هذه الفروق ودلالاتها . وهي كما 


بلي : 


شكل (5) 


-. 


ومستوى الأمهات 


لتعليم 
مقارنة سن دسةوق الآباء 


"53 


فرق ذو دلالة 


ستو ال 


اساسا /السا ااا 3 ا 


أو الأمهات 


أعداد الآباء 


طلاب المرحلة الثانوية 6١‏ 


)١(‏ يقل عدد آباء الطالبات )5١(‏ عن عدد آباء الطلاب (0) الذين لم يتلقوا 
أي تعليم مدرسى بفرق ذي دلالة عند مستوى هو/ ٠.‏ 

(؟) لا يوجد فرق ذو دولة بين عدد آباء الطالبات (3571) وعدد آباء الطلاب 
(05) فيما يتعلق بالمستوى الابتدائي من التعليم ٠‏ 

(9؟) يزيد عدد آباء الطالبات (58) عن عدد آباء الطلاب )9١(‏ فيما بتعلق 
بانهاء التعليم المتوسط بفرق ذى دلالة ٠‏ 

(:) يوجد فرق ذو دلالة بين آباء الطالبات وآباء الطلاب في مستوى التعليم 
الثانوي ولصالح آباء الطاليات ٠‏ 

(5) لا يوجد فرق ذو دلالة بين آباء الطالبات وآباء الطلاب في مستوى 

أما فيما يتعلق بالفروق بين أمهات الطالبات وأمهات الطلاب ٠‏ فيمكن 
عرض هذه الفروق على النحو التالى : 

)١(‏ لا توجد فروق ذات دلالة بين أمهات الطالبات وأمهات الطلاب في 
مستوى التعليم الثانوي والجامعي * 

(؟) توجد فروق ذات دلالة بين أمهات الطالبات وأمهات الطلاب ولصالح 
أمهات الطالبات من حيث مستويات التعليم الابتداثي والمتورسط . وكذلك من 
حيث انخفاض نسبة الامية ٠‏ 

أما فيما يتعلق بالوالدين معا . فلقد دلت البيانات واختبارات الدلالة على ما 
فليت: 

)١(‏ لا توجد فروق ذات دلالة بين والدى الطالبات ووالدي الطلاب في 
مستوبات التعليم الابتداني والثانوي والجامعي 9 

(؟) توجد فروق ذات دلالة بين والدي الطالبات ووالدي الطلاب ولصالح 
والدي الطالبات من حيث مستوى التعليم المتوسط وانخفاض نسبة الامية ٠‏ 


درك ) 0 درك ) 0 


ع شير اك يوري للدوسن حاير لي اك لص ل ل 2 


(/) م همهم 


1١ ؟*‎ 


مجلة كلية التربية 


ه دراسات » 


ووالدي الطلاب هن حبيث مسستوى التعليم 


شكل (ه) 


مقارنة بين والدي ١الطالبات‏ 


- ١ ى‎ 


ا 
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اعداد الوالدبين 


» مجلة كلية التربية « دراسات‎ ١6 


وهكذا نجد أن الفرض الصفري السادس يقبل عند مستويات التعليم الابتدائي 
والثانوى والجامعى ؛ اذ لا فروق ذات دلالة بين والدي الطالبات ووالدي الطلاب٠‏ 
غير أن الفرض الصفرى يرفض عند مستوى التعليم المتوسط وقلة نسبة الامية , 
اذ توجد فروق ذات دلالة لصالعح والدي الطالبات فيما يتعلق بالمتغيرين 
المذكورين ٠‏ 


المناقشسة : 


: الفروق ببن مسكلات الجنسين‎ )١( 

لقد دل اختيار الدلالة الاحصائية أن المسكلات الحنسية لدى الطالبات أكثر 
شيوعا مما عي لدى الطلاب بفرق ذي دلالة ٠‏ ولعل هذا الغرق يعود الى حقيقة 
أن الفتاة تنضج جنسيا في سن أبكر من سن نضوج الفتى , كما أن الامر يرتبط 
بسمعة الفتاة على نحو يختلف عما هو الحال بالنسبة للفتى ٠‏ ولذلك فان ما يعتسر 
مشكلة لدى الفتاة قد لا يكون كذلك لدى الفتى ٠‏ 


وتبين أن المسكلات الأسرية أكثر شيوعا لدى الطالبات مما هي لدى الطلاب 
بفرق ذي دلالة ٠‏ وقد يعزى هذا الى أن الفتاة تتعرض لضغط أكثر من قبل 
والديها واخونها فيما يتعلق بملابسها وسلوكها وخروجها من البيت ٠‏ وهذا 
يعني أن فرص متسكلاتها الأسرية تزيد عن فرص مشكلات الطالب ٠‏ 


وتبين أن المسكلات النفسية لدى الطالبات أكثر شيوعا مما هي لدى الطلاب 
بفغرق ذى دلالة ٠‏ ومن المحتمل أن تكون هذه الظاهرة ناجمة عن قلق البنت على 
مظهرها وشكلها ونمو جسمها بدرجة تفوق قلق الطالب على ههه الامور 2. مما 
يخلق لها متاعب نفسية خاصة ٠‏ 


غير أن هناك نوعا من المشكلات أكثر شيوعا لدى الطلاب مما هو لدى 
الطالبات ألا وهو المشكلات المالية٠‏ ومن المحتمل أن يكون نفسير ذلك أن الوالدين 
يهتمان بتلبية المطالب الالية للفتاة 2 وذلك لاعتبارات تتعلق بصيانة الفتاة من 
الحاجة وما بيترتب عليها ٠‏ كما أنه من المحتمل أن يعزى ذلك الى ازدياد مطالب 
الفتى عن مطالب الفتاة. وخاصة تلك المطالب الني قد لا تحوز على موافقة الوالدين 
من مثل التدخين وارتياد دور السينما والمقامي : 


وتبين أيضا أن الجنسين يتشابهان في درجات شيوع المسكلات الدراسية 
والاجتماعبة والصحية ٠‏ وهذا يعني أن الطلاب والطاليبات على السواء بواجهون 
مشكلات دراسية واجتماعية وصحية بدرجات تكاد تكون متساوية ٠‏ 


طلاب المرحلة الثانوية ه6١‏ 


(9) الفروق بين مشكلات طلاب الفرع العلمي ومسكلات الفرع الأدبي : 
أما طلاب الفرع الأدبي فقد تبين أن مشسكلاتهم الدراسية أكثر شيوعا من 
مشكلات طلاب الفرع العلمي ٠‏ وتنفسير ذلك راجم الى الطريقة التي يتم بها 
. عينيت ارالك الظلات »راد يشترظ في الطلاب الدين يرغبون في (ختيار الفرع 
العلمي أن تكون معدلاتهم الدراسية مرتفعة . في حين لا يشسترط مدل هذا الشرط 
لاختيار الفرع الأدبي ٠‏ 


وتبين أن المشكلات المالية لدى طلاب الفرع الأدبي كدر شبوعا مما هي 
لدى طلاب الفرع العلمي ٠‏ ولا يوجد تفسير جاهز لمثل هذه الظاهرة أيضا , غير 
أن السؤال الذي ,يحتاج الى استقصاء هو : ما نوع ودرجة الارتباط بين المستوى 
الاقتصادى للأسرة ومستوى التحصيل الدراسى للابناء ؟ 


وتبين أيضا أن عدد الذين لم يذكروا أية مشكلات من الفرع العلمي أكثر 
من عدد أمثالهم من الفرع الأدبي ٠‏ وهذا ناجم عن ازدياد أعداد أصحاب المشكلات 
لدى طلاب الفرع الأدبي عن أعداد أمثالهم من الفرع العلمي ٠‏ 


غير أنه تبين أن طلاب الفرعين العلمي والأدبي يتشابهون في درجات شيوع 
مشكلاتهم الاسربة والاجتماعية والنفسية والصحية والحجنسية , اذ لا فروق ذات 
دلالة بين أعداد الحالات ٠‏ 


(؟) الفروق بين الجنسين هن حيث التخطيط للمستقبل : 

تبين أن نسسبة الطلاب تفوق نسبة الطالبات من حيث التخطيط للالتحاق 
بالجامعة ٠‏ ومن المحتمل أن يعزى هذا الى طموح الفتى والى تأثره بطموح الوالدين 
بالطبع ٠‏ كما أن لبعض الاعتبارات العلمية دورها .2 حيث أنه لا توجد جامعة 
في تلك المدينة . الأمر الذي يحتم السفر الى الخارج لمواصلة التعليم الجامعي ٠‏ 
وعندما بتعلق الأمر بالفتاة . فانه ليس من السهل أن توافق بعض الاسر على 
ارسال الفتاة الى الخارج لاعتبارات اجتماعية ودينية ٠‏ يضاف الى ذلك عامل 
ارتباط بعض الطالبات بخطط زواج بعد التخرج من المدرسة الثانوية ٠‏ 


وتبين أن نسبة الطالبات اللواتي يخططن للتوظف بعد التخرج من المدرسة 
الثانوية أعلى من نسبة الطلاب . ومن المحتمل أن يعزى هذا الى انصراف بعض 
الطالبات عن مواصلة التعليم الجامعي لعدم وجود جامعة في المدينة ذاتها والى 
تجاه معظم الطلاب الى الجامعة ٠‏ كما أن الوظيفة لا تحمل ارتباطا بمدة زمنية 


» مجلة كلية التربية « دراسات‎ ١65 


معينة . اذ من السهل ترك الوظيفة في أي وقت للارتباط بالزواج مثلا » غير أن 


كما تبين أن نسسبة الطالبات اللواتي يخططن للزواج بعد التخرج أعلى من 
نسبة الطلاب بفرق ذى دلالة ٠‏ ومن الواضح أن الطالب لا يستطيع أن يتزوج بعد 
التخرج من المدرسة الثانوية لاعتبارات عاللة واجتماقية ,1د عليه إن صل على 
مؤهل عال وأن يتوظف وأن يكون له دخله الخاص به . في حين أن الفتاة 
تستطيع أن تتزوج بعد التخرج مباشرة لانها غير مطالبة باكثر من موافقتها 


(5) الفروق بين طلاب الفرعين العلمي والأدبي من حيث التخطيط للمستقبل : 
تبين أن نسسبة الطلاب الذين يخططون للالتحاق بالجامعة تزيد في طلاب 

الفرع العلمي عن نسبة أمثالهم في الفرع الأدبي ٠‏ ومن الممكن أن يعزى ذلك الى 

ازدياد طموح طلاب الفرع العلمي نظرا لارتفاع تحصيلهم العلمي أساسيا ٠‏ 


كما تبين أن نسبة الطلاب الذين يخططون للتوظف تزيد في الفرع الأدبي 
عما مهي في الفرع العلمي ٠‏ وهذا بالطبع ناجم عن ارتفاع نسبة من يريدون 
الالتحاق بالجامعة من طلاب الفرع العلمي و١نخفاض‏ من ير يدون الالتحاق بها من 
طلاب الفرع الأدبي ٠‏ 


أما من حيث التخطيط للزواج ٠‏ فلم تكن مثل هذه الخطة موجودة لدى أي 
طالب في الفرع العلمي أو الفرع الأدبي ٠‏ وعحذا متوقع , لأآن أمورا كثيرة يجب على 
الفتى أن يتمها بعد أن يتخرج من المدرسة الثانوية وقبل أن يفكر بالزواج ٠‏ 


(5) الفروق بين الآباء والأمهات من حيث المستوى التعليمي : 

تبين أن نسبة الأمية لدى الامهات أعلى مما حمي لدى الآباء ٠‏ ومن السهل 
أن يفه معذا 2 حيث أن الوالدين في الاجيال الماضية كانوا يهتمون بتعليم الذكور 
أكثر هما يهتمون بتعليم الاناث ٠‏ وبالطيم . ان الفرق بين النسبتين آخذ 
بالتناقص مع ازدياد الوعي الاجتماعي ٠‏ 


وتبين أيضا أن نسبة الآباء تزيد عن نسبة الامهات من حيث اتمام التعليم 
الابتدائي والمتوسط والثانوي والجامعي ٠‏ وهذا يعني أن عدد الآباء يزيد عن 
عدد الامهات ذف يجميع مراحل التعليم ٠‏ ومن السهل أن يفهم هذا كما ذكرنا 


طلاب المرحلة الثانوية /اه ١‏ 


تعليم الابن الى أعلى المراءل حيث كان ذلك ممكنا . ولكن لم يكن لديهما نفس 
الحماس لاستمرار تعليم البنت . اذ كثيرا ما يكتفيان باتمامه االمرحلة الابندائية 
دون المتوسطة . أو المتوسطة دون الثانوية , أو الثانوية دون الجامعية ٠‏ ولقد 
رافق ذلك انتشسار مدارس الذكور بدرجة تفوق انتشسار مدارس الاناتث . مما سهل 


تعليم الذكور وأعاق تعليم الاناث ٠‏ 


كما تبين أن عدد الذين أتموا كل مرحلة تعليمية . من الآباء أو الأمهات 
على حد سسمواء 2 يتناقص كلما ارتفعت المرحلة التعليمية . كما هو واضح في 
الجدول 7) ٠‏ 


مدى احنياج الطلاب والطالبات الى الارشاد التربوى : 
في ضوء المعلومات السابقة . يبقى سؤال رئيسى هو : هل يحتاج الطلاب 
والطالبات في الصف الثانوي النهائي ( موضع الدراسة ) الى ارشاد تربوي 


منظم ؟ 
. على - لسرن 2 بعص جع : 


)١(‏ ان 15 من أفراد العينة ذكروا أن لد يهم مشكلات رئيسية يحتاحون 
فيها الى مساعدة ٠‏ وهذا يدل على أن معظم الطلاب والطالبات تواجههم مشكلات 
هامة ذات أنماط مختلفة ٠‏ 


(؟) واجه بعض الطلاب والطالبات مشكلات حادة وخاصة ما كان منها ذا 
طابع نفسى ٠‏ وفي هنه الحالات لم سستطع المدرس أو أي من الوالدين أن بقدم 
عونا فعالا . في حين أن المرشد التربوى يكون في وضع أفضل لتقديم مثل هذا 
العون ٠‏ 

(؟) ان حوالى '8/ من الذين احتاجوا الى مساعدة لحل مشكلاتهم لم يجدوا 
من يقدم لهم هذه المساعدة أو لم يتلقوا مساعدة فعالة في غياب المرشد التربوى ٠‏ 
ومن غير ريب ١‏ ان وجود مثل هذا المرشد سينقص هذه النسبة وسيزيد في 
فعالية المساعدة المقدمة ٠‏ 

(5) ان كثيرا من الطلاب يندفع نحو تخصصات معينة متأثر ين سر بق هذه 
التخصصات دون أن بيوجهوا اليها استناد! الى قدراتهم الحقيقية ٠‏ ولا شك في 
أن وجود المرشد التربوى يساعد على توجيههم تمشيا مع قدراتهم وميولهم ٠‏ 
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(ه) ان كثيرا من الطلاب والطالبات يندقع نحو تخصصات جامعية معينة 
من دون سابق معرفة بفرص العمل المتوفرة لمثل هذه التخصصات ٠‏ ويستطيع 
المرشد ان يسدى النصح لهؤلاء الطلاب في ضوء فرص العمل المنتظرة ٠‏ 


(7) ان نسمبة عالية من الوالدين. أميون أو ذوو مستوى تعليمي محدود ٠‏ 
وبناءعلى ذلك ,. فهم غير قادرين دائما على <ل مشكلات أبناثهم وبناتهم بطر يقة 
فعالة , الامر الذي يتطلب مزيدا من الاشراف التر بوي ٠‏ 


الاستنتاج : 

يتبين من المعلومات التي وفرها البحث أن معظم طلاب وطالبات الصف 
الثانوي النهائي في المنطقة التى أجريت فيها الدراسة يواجه مئسكلات من نوع 
ما . وكثيرا ما يحتاجون الى مساعدة لا يجدون من يقدمها لهم أو يتلقرن 
مساعدة معدومة الأآثر قليلته في كثير من الاحيان ٠‏ كما يتبين أن عامل الجنس 
وعامل التخصص الدراسى في الفرع الأدبي أو الفرع العلمىي يوثران فى بعض 
الحالات على درجة شيوع بعض المشكلات ٠‏ 


ونبين أيضا أن هؤلاء الطلاب والطالبات يواجهون تحديا كبيرا حين 
يخططون للرحلة ما بعد التخرج من المدرسسة الثانوية ٠‏ ويتبين أيضا أن الوالدين 
في كثير من الحالات ليس في وسسيعهم أن يساعدوا الابناء أو البنات بطر يقة فعالة 
في مواجهة المسكلات أو في التخطيط للا بعد التخرج نظرا لمحدودية المستوى 
التعليمي للوالدين في حالات كثيرة ٠‏ 


ولهذا كله . فان حاجة هؤلاء الطلاب والطالبات الى الارشاد التربوى تبدو 
واضحة ٠‏ فالمرشد التربوي يستطيع أن يسامم مساهمة كبيرة في مساعدة 
الطلاب على حل مشكلاتهم وعلى التخطيط السليم لما بعد التخرج من المدرسة 
الثانوية ٠‏ 


ومما تجدر الاشارة اليه أن هذا البحث يتعلق أسساسسا بالبيئة التى أخذت 
منها العينة ٠‏ غير أن المرء يستطيع أن يفترض مبدئيا أن حاجة الطلاب والطالبات 
في البيئات العر بية الاخرى الى الارشاد التر بوي لن تكون أقل من حاجة الطلاب 
موضع الدراسة . ولكن قد تختلف درجات شيوع المشكلات بأنواعها من بيئة الى 
أخرى ٠‏ 


طلاب المرحلة الثانوية ١89‏ 


وبالاضافة الى ذلك ٠‏ وعلى الرغم من أن البحث تناول طلاب وطالبات الصف 
الثانوىي النهاني فقط ٠‏ فانه من الممكن القول بوجحود احتمال كبير في أن تكون 
مشكلات الطلاب والطالمات" في السسنوات الثانوية السابقة للسنة النهائية مشابهة 
الى حد ما لمشكلات الطلاب والطالبات في الصف الثانوي النهائي ٠‏ وبذلك ,2 
ستكون هناك حاجة ماسة الى توفير الارشاد التربوي ليس لطلاب الصف الثانوي 
النهائي فقط , بل لطلاب المرحلة الثانوية جميعا ٠‏ 


ل ع5 اأممطاءة5- :لم5 
ج؟ لع16 مزغط؟' لصة قسممعاطواط عتعط] 
متتلاء فصنه) لهد دعن لآ 


تاططلف نلف 0قتتتتنتقطنا1314 


كتمملامجم غ0 وممبط عط طغتط 160تتةناو30 ممنتااعع 21 ونع (عتوعوم وتط1 

كنطا ,2001100 هآ .ععهاد لتقلممععة عطا مذ 5006215 عل223ع12 30 5أمء0نا5 علقم بط 

لتنج ؟ه لصنا عط سصة نمقام /3ئ051-560503م * 510106215 16 ده 033 5اع116مء اللأمتوع65 

-65)1/اق 3150 غ1 .5ع10نا0ق تعطأه 0مة ,615ل163 ,3625م 10103 علاأععع2 لإعطا لاعتطه عممة 

«[عوقضنا0ء 6002310281 24عمتلدنعم؟5 3920 0ع متسضقع01 101 500106215 عذعطا 01 0عع6م عطا ؤعغامع 
.متا 

[1»76 590 عط ]2 0156565م(2 لأناق 01 منامعع 3 16505 لأعكقع165 كلطا ,ع701رعطتتناط 


01 0021062 : 


م6 *510106215 علقم عط وعع7اء5 عمرعرع1 011 انمدع 1كتلواذ 20 15 عرعط1 .1 
.775061625 56006215 16203164 عطا 320 


-2051 *06215ن)5 52316 عط ومععساعط ععمعرع؟ 1ش أمدعكتموزة 20 ذا عرعط1 .2 
.قم 511106215 12223164 عط 34 1325م 3560050315 


5 5111061115 50162166 16) وعع 517 0111616206 أمدء اكتمولة 20 15 عرعط1 .3 
.2 ' 56106115 3515 عط 310 


-2051 *5111061115 162166ع5 116 رع 7اع5 ع20ع1ع1لل القع التمجزذة 20 15 عرعط1 .4 
.5 ”5601061215 2215 عط 320 قمقام /1ة20م0ع56 
يك تكلا 


121620102 تنه ) * 400165062215 201 أمعع2ه0© كاءع5 01 اععة!؟8 عط" .1.1 ,ههلا 
1100-2 .مم ,(1978 لإتمدعطع1) ,48 زنلموء8 5001 0 ل[ه771لاول 7176 *,15امععوط 


لع 110 :805600 .0ع طال ,ع©7(عءوء40401 [0 نرو010 :تروط 77:6 . متص ل صمطهك ,ب ماعنعه1]1 
ا نواننا 


-عناء10 [2ع1ج11010©نز5 0:10 47ا8[:4«10 :2708167 ..آ لإأامخطذ ,165501 320 ,لتقطعنظ ,روووعل 
.7 رؤةع21 عتقاع0جعظ : غ[ته لا بوع1! .اإالاه 7 [0 نرفلا 5 [01712نا ج1011 © ١‏ +ارعهررمما 


4001252611 070 7110) .وعامقطن) 18022310 ,ومنعصطه3 لصة ,لضمام8ظ ممع ,وبصصتلع34 
6 لاء11/اا :1ر0 لا بوع81 .60 220 , نروماواعنوم 


-141211011 4:10 0277116711ل12©2 ١‏ 440165067215 .© لأعككناآ ,1أ1قلرة5 0صة ,.5 عذلاه14 ,اأتقدرد 
.173 ,مقللتدن 11 :عارملا بجعل] ,روماو 


لالنصة 1 عط 01 عتعطمذه0 داهم ل4:ه84 عغطا ععمقمطوظ 10 مم16غدءع800 النسة©' .5 ,لزإعلمقاة 
-70[© نزو ع1 أأء0715ا01) [0 [7714لا0ل **,215ءعء400165 01 اأمعتم 126910 140:31 عط 320 
.110-18 .مم ,(1978 طوية11) 25 نووم 


الدرجات على مقياس الكلذب 
وعلاقنهما 
بتزييف الاجابات على مقاييس القلق الصريح 


الدكتور كمال ابراهيم هرسى 


أستاذ مساعد بقسسم علم النقم 
كلية التربية ‏ جامعة الرياض 


تبين من دراسة لساراسون وجود معاملات ارتباط سالبة بين 
الدرجات على مقياس الكذب والدرجات على مقياس القلق المريح « 
استنتح منها أن الاجابات على مقاييس القاق قابلة للتزييف بحيث 
تظهر المفحوصين في صورة أفضل مما هم عليه في الواقع ٠‏ وود 
هدفت الدراسة الحالية الى التحقق من صحة هذا الاستنتاج 2 
مراهقاء واتضح من نتائجها أن مقاييس القلق على الرغم من 
اختلاف ارتباطاتها بمقياس الكذب الا أنها تشترك معا ف قياس 
عامل تنمة القلق يكفاءة عالية م وانتهى الباحث ان أن الاجابات 
على هذه المقاييس ليست قابلة للتزييف اذا اتبعنا في اعدادها 
منهج تحليل البنود ٠‏ 


١1 
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مقدمة : 

اهتم باحثون كثيرون بمشكلة تزييف المفحوصين لاجاباتهم على استخبارات 
الشخصية 2]02165علاضذ لإأت[ة617502م ٠‏ ويقصد بالتزييف على هذه المقاييس 
ميل بعض المفحوصين ‏ شعوريا أو لا شعوريا ‏ الى اعطاء اجابات لا تلعبر عن 
حقيقة ما يشعرون به . فيحصلون على درجات أعل أو أقل من درجاتهم الحقيقية 
التي يحصلون عليها اذا هم أعطوا اجابات صريحة , تعير بدقة عن مشاعرهم ٠‏ 


والتز ييف نوعان : تزيبف الى الأفضل : بظهر في مدل المفمحوص الى اعطاء 


انطباعات حسنة عن نفسه » فيستحيب باجابات مقبولة اجتماعيا ٠‏ لدا50 
5 0651121 


ويحصل على درجات عالية في مقايبس الصحة النفسية 5 الدع لقأضعدم 


وعلى درجات منخفضة على مقابيس انعدام الصحة النفسية طالوعط 062131 0 عاءةآ 
9 [*ظه5 

ونزبيف الى الآسوأ : يظهر في ميل المفحوص الى اعطاء انطباعات سيئة عن 
نفسه . فيستجيب باجابات غير مقبولة اجتماعيا » ويحصل على درجات منخفضة 
على مقاييس الصحة النفسية وعلل درجات عالية على مقاييس انعدام الصحة 
النفسية (فرغلى )١9319‏ (5664211971:ة54#) ٠‏ ولكن النوع الأول من 
التزبيف هو الاكثر شيوعا . حيث اتضح من دراسات كثيرة أن معظم المفحوصين 
يرغبون في الظهور بمظهر مقبول اجتماعيا » فيستجيبون « بنعم » على الفقرات 
الحذابة اجتماعيا . و «بلا» على الفقرات غير المقبولة اجتماعيا(1971 .31 64 502105) 


وقد ضخم بعض الباحثين هذه المشكلة بالنسبة لمقاييس القلق الصريح . 
واعتبروا قابلية الاجابات عليها للتزييف من أهم عيوبها ٠‏ لانها تتكون من فقرات 
غير جذابه اجتماعيا » لا يرغب كثير من المفحوصين في وصف أنفسهم بها : 
فيجيبون عليها «بلا» ويحصلون على درجات منخفضة لا تطابق ما يشعرون به من 
قلق . واستدل الباحثون على هذه القابلية من وجود معاملات ارتباط سالبة عالية 
بين درجات المفحوصين علل مقاييس القلق ودرجاتهم على مقياس الكذب , 
واستنتحوا منها أن لدى المفحوصين الذين يحصلون على درجات منخفضة على 
مقابيس ودرجات عالية على مقياس الكذب نزعة دفاعية لتزييف اجاباتهم الى 
الأحسن , فلا يعترفون بما لديهم من قلق (1970 سعللة) (1959 81216) ٠‏ ونصح 


الدرجات على مقياسسش الكذب 1١3‏ 


ساراسون بتطبيق مقياس الكذب مع مقياس القلق الصريم للكشف عن 
الاشخاص أصحاب النزعة الدفاعية العالية للتزييف ‏ وهم أصحاب الدرجات 
العالية على مقياس الكذب ‏ واعمال النتائج التي يحصلوزعليها من مقياس القلق, 
لانهم ليسوا صادقين في التعبير عن حقيقة ما يشسعرون به من أعراض التوافق 
النى ء ٠‏ (1960 .31 )© 5323502) 


وأخذ بعض الباحثين بنصيحة ساراسون وطبقوا مقياس القلق الصريح في 
دراساتهم , الا أنهم عندما درسوا العلاقة بين درجات المفحوصين عل المقياسين 
حصلوا على نتائج مختلفة ٠‏ فأشارت نتائج دراسات كل من براون وجودمان 
000011335 320 81:39:62 وجولين وزملاته ١9317‏ له؛ء مناه© على طلبة 
الجامعة الى وجود معاملات ارتباط سالبة دالة 2 استنتجوا منها أن الاجابات على 
مقاييس القلق الصريح قابلة للتزييف الى الاحسن ٠‏ أما نتاتبع دراسة كويسن 
وزملانه على أطفال في سن لا و6/ سئوات فلم نو بد وحجود هذه العلاقة , اراضايت 
الى معامل ارتباط قريب من الصفر بين الدرجات على المقياسين 2 استنتجوا منها 
أن الاحابات على مقا بسس القلقالصر يح قابلة للتز بيف عند تطبيقها عل 0 
وغير قابلة لذلك عند تطبيقها على الأطفال ٠‏ وانتهوا الى أن الاطفال يستجيبون 
لفقرات هذه المقاييس بحسب مضمونها لا بحسب جاذبينها الاجتماعية ٠‏ 
(1970 .له أء معبوه0) 
ولكن هل وجود معاملات ارتباط سالبة بين الدرجات على مقياس الكذب 
والدرجات على مقاييس القلق دليل كاف في حد ذاته على أن المفحوصين زيفوا 
اجاباتهم على مقابسس القلق . من استعراضنا لنتائج الدراسات السابقة لم نحد 
دليلا مقنعا على أنالمفحوصين أصحاب الدرجات المنخفضة علىمقياس القلق الصريح 
والدرجات العالية على مقياس الكذب قد زيفوا اجاباتهم على فقرات مقياس القلقّ 
في الاتجاه الحذاب اجتماعيا ٠‏ من هنا جعلنا هدف الدراسة الحالية' بحث العلاقة 
بين الدرجات على مقياس الكذب والدرحجات على مقاييس القلق الصريح عند 
المراهقين الكو يتيين ٠‏ وقد اخترنا اجراءها على المراهقين لان الدراسات السابقة 
أجر بت على الاطفال والراشدين ووصلت الى نتائج مختلفة ٠‏ 


الخطة 


الفرض : 

نفترض في ضوء تفسير ساراسون للدرجات العالية على مقياس الكذب 
وجود معاملات ارتباط سالبة بين الدرجات على مقياس الكذب والدرجات على 
مقاييس القلق الصر بح . 


» مجلة كلية التربية ه دراسات‎ ١5 


الأدوات : 

أاستخدم في هذه الدراسة خمسة مقاييس للشخصية . تم اعدادها لتكون 
مناسبة للتطبيق على طلبة المدارس المتوسطة والثانوية بالكويت ٠‏ وفيما يلي 
تعريف بها : 


: هقياس الكذب ل‎ )١( 
أعده ساراسون عن مقياس ل في اختبار الشخصية المتعدد الأوجه.‎ 

٠ 140481‏ وبتكون من ١١‏ عبارة عن أمور جذابة اجتماعيا 2 ولكنها لا تنطبق 
على الناس عادة في عالم الواقع ٠‏ من هذه العبارات : « أقول الصدق دائما » 
فرغم أن الاجابة المعتادة في الواقم «لا» الا أن الاجابة الجذابة اجتماعيا « نعم » ٠‏ 
وافترض سساراسون وهاثاوي أن الشخص الذي يحرص على الظهور بمظهور 
مقبول اجتماعيا يجيب على هذه العبارات في الاتجاه الجذاب اجتماعيا » فيحصل 
على درجات عالية ( ملكية وآخرون ٠ )53135082 ©] 21. 1960( ) ١109‏ وقد أشارت 
نتائج دراسات كثيرة الى حصول البنات على درجات أعلى من الأولاد على مقياس 
الكذب , وفسرها الباحثون بوجود حاجة للتقبل الاجتماعي << 2000031 506121 
عند البنات أكثر من الأولاد » تجعلهن يصدرن اجاباتهن في اتجاه الجاذبية 
الاجتماعية ( فرغلى ٠ ) ١5535‏ 


نقل الباحث مقياس الكذب لساراسون الى العربية . وأدخل عليه بعض 
التعديلات ليناسب التطبيق على تلاميذ المدارس الثانوية والمتوسطة ٠‏ وأصبح 
المقياس يتكون في صورته النهائية منعشر عبارات تقريرية يجيب عليها المفحوص 
«بنعم» أو «لا» لسن درجته بعد العبارات التي أجاب عليها بالاجابة 
« نعم » ٠‏ ومن دراسة معاملات ثباته بمعادلتي كودر ‏ ريتشاردسون ٠٠‏ و١"ا2,‏ 
وبالتنتصيف بعد تصحيح الطول اتضح انها ١هرء‏ 2 و55رء 2 و8هرء على 
التوالى' والجدول رقم١‏ . يبينمعاملات الارتبلط الثنائي (08) مهفهامهه لدنوموز 
وتباين الفقرات . ونجد فيه أن تباين ثماني فقرات تراوح بين ١٠6رء‏ وهار ,2 
وأن تباين فقرتين منه هو 5١رء‏ و8ارء مما يدل على أن معظم الفقرات التي 
يتكون منها المقياس متوسطة الصعوبة .ء ومناسبة للتطبيق على المراهقين 
الكويتيين : فهي ليست مقبولة ولا مرفوضة من الجميع . واستجاباتهم عليها 
متباينة (150:01954زنا©) ٠‏ كما نجد في الجدول نفسه أن معاملات الارتباط 


الثنائي تراوحت بين 8؟ر٠‏ و١48رء‏ بمتوسط قدره لاهر١(ي)‏ مما يعني أن جميع 
فقرات المقياس قادرة على التمييز بين الاشخاص أصحاب النزعة القوية للظهور 
بمظهر جذاب اجتماعيا والاشخاص أصحاب النزعة الضعيفة ٠‏ وهذا دليل على أن 
مقياس الكذب صادق في قياس ما أردنا له أن يقيسه ( نجاتي هلا9١‏ ) 


الجدول رقم )١(‏ 


تباين فقرات مقياس الكذب ومعاملات الارتباط الثنائي بين نسب النجاح في 
المجموعة العليا والمجموعة الدنيا ( ٠7‏ من المفحوصين أصحاب الدرجات العالية 
و0٠‏ أصحاب الدرجات المنخفضة على مقياس الكذب ) ٠‏ 


معاملات الارتباط 
الثنائي 


أحب كل من أعرفه ٠‏ 

أشفق على الناس دائما ٠‏ 

تصرفاتي حسنة دائما ٠‏ 

آنا علنت ذاقنا 

أنا لطيف دائما ٠‏ 

أقول الصدق دائما ٠‏ 

لا أغضب أبدا ٠‏ 

لم يحدث ان قلت شيئا ولم أنفذه ٠‏ 
لا أكذب مطلقا ٠‏ 


٠‏ أهتم بمراعاة آداب المائدة في منزلى 
مثلما اهتم بمراعاتها خارج المنزل 1 


كك١‏ مجلة كلية التربية « دراسات » 


(9) مقياس القلق الصريح للأطفال قصط : 
أعده المساحث عن مقياس القلق الصريح للأطفال لكاستانيد وزملائنه . 
واستخدم في هذه الدراسة الصورة المختصرة 2 وتتكون من 59 فقرة أشارت 
دراسته على طلبة المدارس المتوسطة وإلثانوية بالكويت الى أن معاملات ثباتها 
بالتتصيف بعد تصحيح الطول ور 2 ومعامل صدقها 9هر ( متوسط معامل 
الارتباط الثنائي للفقرات ) ( مرسى ٠ ) ١9:11‏ 
(؟) مقياس القلق الصريح للراشدين قص : 
أعده علام وغالى عن مقياس تيلور للقلق الصريح 1485 ( علام وغالى 
٠ )‏ واستخدم في هذه الدراسة الصورة المختصرة التي أعدها الباحث . 
وتتكون من "5 فقرة .2 أشارت دراسته على طلبة المدارس المتوسطة والثانوية الى 
ان معاملات شاتها بالتنصيف ١٠6ر‏ ء ومعامل صدقها اثرء (مرسى ٠ ) ١99١‏ 
(5) مقياس يدل للقلق في المواقف الاختبارية المدرسية للاأطفال ىقخ : 
أعده الباحث بالعربية عن مقياس سسباراسون علهك5 لإعنءتعة اوع1 علولا 16 
(143©) مء:ل1ن) :ه10 واستخدم في هذه الدراسة الصورة المختصرة ,2 
ونتكون من ٠١‏ فقرة ٠‏ نقيس ما يشعر به التلميذ من خوف وقلق في ٠١‏ موقفا 
مدرسيا . أشارت دراسته على طلية المدارس الثانوية والمتوسطة الى أن معامال 
ثباتها بالتنصيف ١8ر‏ »ء ومعامل صدقها ١ل/ار‏ (مرسى ٠ ) ١919/5‏ 
)2 مقياس سوين للقلق في المواقاف المدرسسة قخ : 
أعده الباحث بالعر بية عن مقياس سوين للقلق عند طلبة الجامعة 
رظف51) :متتقطء8 لإأعنسومق أوء1 لباك عط ٠‏ واستخدم في همذه الدراسة 
الصورة المختصرة . وتتكون من :"5" فقرة 2 تقبس مقدار ما يبشسعر به التلميذ من 
الى أن معامل ثباتها 9لارء ( مرسى ٠ ) ١91/5‏ 
العينة : 
تم تطبيق مقياس الكذب مع مقاييس القلق على 589 تلميذا كويتيا ( "5١9‏ 
ولدا و١٠8١‏ بنتا ) ٠‏ تتراوح أعمارهم الزمنية بين بداية سن ؟١‏ ونهاية سن ٠١‏ 
وبدرسون بالصفوف من الثالث المتوسط الى الرابع الثانوي ٠‏ 
النناتج 
الحدول ركم " يبين معاملات الارتباط بين درجات المفحوصين على مقياس 
الكذب ودرجاتهم عل مقابسس القلق بمعادلة بير سون للارتباط عن طر بق العزوم 
001 22011616 - أعندل رط ونجد فيه ان معاملات الارتباط سالبة 
بين الدرجات على مقياس الكذب والدرجات على مقابيس القلق ٠‏ 


الدرجات على مقياس الكذب ١‏ 
الجدول رقم (») 
معاملات الارتباط بين المرجات عل مقياس الكلب والتدرحات 


معاملات الارتباط مع مقياس ل 
عند الاناث ١8١٠١‏ عند الذكور ٠١9‏ 


وار ١كر(+‏ ) 
/اكار(+ +) /كر(+ +) 
كار 
:كار 


(+) دالة عند مستوى 086٠رء‏ (+ +) دالة عند مستوى ١هرء‏ 
كما نللاحظ في بيانات الحدول الآني : 


١‏ معاملات الارتباط دالة احصائيا عند مستوى ١٠١0٠ر‏ بين الدرجات على 
مقياس (ل) 2 2 (ق ص) في عينة الذكور والاناث ٠‏ 

؟ ‏ معاملات الارتباط دالة احصاشا عند مستوى 5٠ر‏ بين الدرجات على 
مقياسى (ل) » (ق ص ط ) وبين الدرجات على مقياسى (ل) », (ى ق خ) في 
عينة الذكور فقط ٠‏ 

2, معاملات الارتباط غير دالة احصائيا بين الدرجات على مقياسى (ل)‎  " 
٠ (ق خ) في عينتي الذكور والاناث‎ 

وهذه النتيجة تؤيد فرض البحث بالنسبة لعينة الذكور أكثر مما تؤيده 
بالنسبة لعينة الاناث, وبالنسبة لمقياس (ق ص) أكثر منه بالنسبة لمقاييس القلق 
الأخرى ٠‏ 


والجدول رقم (؟) يبين متوسطات درجات الذكور ودرجات الاناثك على 
مقاييس (ل) ٠‏ (ق ص) , (ى ق خ) ٠‏ ونجد فيه زيادة متوسطات الاناث على 
متوسطات الذكور في جميع المقابييس , وان الفروق بين المتوسطات دالة 
احصائيا عند مستوى ١٠ر‏ في مقياس (ل) وعند مستوى ٠٠٠ر‏ في مقايبيس 
(ق ص ط) . (ى ق خ) , (ق خ) , وغير دالة احصائيا على مقياس (ق ص) ٠‏ 


6. .| او سس مبى بمإه ( ده ب +) ٠٠.6‏ “و مبسسس مع جمإ» ( + + ) 


حا صلم قن لزنقي! دكن صبير ساني إن لجاب اك تفرك إجأ ليد 


(ح) نسيحم مهبسهم, 


١1 


مجلة كلية التربية «ه دراسا 


تت » 


الدرجات على مقياس الكذب 1١189‏ 


الجدول رقم (4) 


مصفوفة معاملات الارتباط بين مقاييس البحث عند ا مفحوصين من الجنسين معا 


ويبين الحدول (5) مصفوفة معاملات الارتباطا ونحهد فيه أن معاملات 
الارتباط سالبة بين مقياس الكذب ومقاييس القلق من ناحية وموجبة فيما بين 
مقاييس القلق بعضها ببعض ٠‏ ومن تحليل مصفوفة معاملات الارتباط بالطريقة 
التقاربية في التحليل العاملى ( السسيد ١10/8‏ ) حصلنا على عاملين . يبين الجدول 
رقم ه تشبعات المقاييس بهما قبل وبعد تدوير محوريهما تدويرا متعاأمدا في 
اتجاه عقرب الساعة بحوالى ٠ "١0‏ ونجد فيه أن العامل الأول مشترك بين مقاييس 
القلق . والعامل الثاني مشترك بين مقياسى القلق في المواقف المدرسية . أما 
تشبعات مقياس الكذب فكانت سسالبة وغير دالة على العامل الاول وضعيفة الدلالة 
على العام لى الثاني , مما جعلنا نهملها ٠‏ 


جر ممص 


(0 


اولك #امزيزا 


اي و سسا 
الكو ند سما 


ماي الس بويد ني يي عي 


١‏ جسم لب م6 ب 2ه كي )يم أكيم) اج تيمم | سه 


سم سبع 6 “مني رو جم اكمس بين اج مسيم 


(0) مسيم م مسيم 


)**( 


»* ( 
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مجلة كلية التربية « دراسات » 


الدرجات: .عل متباسن: الكدب 0ل 
ال اق - 


يتضح من دراسة بيانات الجدول رقم " أن معاملات الارتباطا فى عينة 
الاناث سالبة ودالة على مقياس ق ص وغير دالة على المقاييس الثلاثة الاخرى 2 وفى 
عينة الذكور سالبة أيضا ولكنها دالة على ثلاثة مقاييس وغير دالة على 55 
ق خ ٠‏ ونستنتج من هذه المعاملات بحسب تفسير ساراسون الآتي : 


)١(‏ النزعة الدفاعية لتزييف الاجابات على مقابيس القلق عند الذكور أعلى 
منها عند الاناث 2 ونتوقم حصول الذكور على درجات أعلى من الاناث على 
مقياس ل ( لانهم أكثر منهن رغبة للظهور بمظهر مقبول اجتماعيا ) 2 وحصول 
الاناث على درجات أعلى من الذكور على مقاييس القلق ( لانهن أكثر منهم صراحة في 
التعبير عن أعراض القلق ) ٠‏ 


(؟) الاجابات على فقرات مقياس قص قابلة للتزييف الى الاحسن أكثر من 
الاجابات على فقرات مقابيس القلق الاخرى ٠‏ ويعني هذا الاستنتاج ان اجابات 
المفحوصين على هذا المقياس مزيفة , ولا تعبر عما يشسعرون به من قلق » واجاباتهم 
على مقابيس القلق الاخرى صادقة . وتعبر عما يشسعرون به من قلق ٠‏ ونتوقع 
أن تكون معاملات الارتباط بين الدرجات على مقياس ق ص ومقاييس القلق 
الاخرى ضعيفة ٠‏ 


لكن من دراسة متوسطات درجات الذكور والاناث على مقاييس البحث التي 
يبينهما الجدول رقم ؟ يتضح عدم صحة التوقع الأول ,2 فقد تفوقت الاناث على 
الذكور على مقاييس الكذب والقلق , وكانت الفروق دالة احصائيا على أربعة 
مقاييس وغير دالة على مقياس قدص ٠‏ 


مما يعنى أن لدى البنات رغبة أعلى من الذكور للظهور بمظهر جذاب 
اجتماعيا ولكن هذه النزعة لم تدفعهن الى تزييف اجاباتهن على فقرات القلق فأجبن 
على كثير منها في الاتجاه غير الجذاب اجتماعيا ٠‏ وتتفق هذه النتيجة مم نتيجة 
ملكية في دراسته التي طبق فيها مقياس الشخصية المتعدد الأوجه ‏ ]14812 عللى 
طلبة الجامعات في مصر , وتفوقت البنات على البنين على مقياسى ل . ف وتفوق 


#5 /ا ١‏ مجلة كلية التربية ه دراسات » 


البنين على البنات على مقياس ك (ي) ٠‏ وذهب الى أنه على الرغم من وجود نزعة 
عند البنات أكثر من البئين للظهور بمظهر طيب مقبول اجتماعيا الا أنهن أكثر 
منهن صراحة في نقد الذات , وأكثر رغبة في الكشف عن أعراضي التوافق 
الانفعالى اللاسوى ( ملكية ٠ ) ١91١١‏ 


أما التوقع الثاني فلم تؤيده بيانات الجدول رقم 5 التي أشارت الى وجود 
معاملات ارتباط موجبة وعالية بين درجات المفحوصين على مقياس ق ص 
ودرجاتهم على مقاييس القلق ٠‏ وتعنى معاملات الارتباط هذه أنه على الرغم من 
وجود معامل ارتباط سالب بين الدرجات على مقياس ق ص والدرجات على مقياس 
(ل) الا أن المفحوصين لم يزيفوا اجاباتهم على مقياس قص ٠‏ وكانت اجاباتهم عليه 
شبيهة الى حد كبير باجاباتهم على مقاييس القلق الاخرى » التي كانت ارتباطاتها 
بمقياس ل قريبة من الصفر ٠‏ 


وعلى هذا فان تفسير ساراسون للعلاقة السالبة بين الدرجات على مقياس 
الكذب والقلق الصريح , بافتراض تزييف المفحوصين لاجاباتهم على مقياس القلق 
غير مقبول في حدود نتائج هذه الدراسة ٠‏ ونعتقد أن هذه العلاقة راجعة الى أن 
مقياس الكذب يقيس الجاذبية الاجتماعية التي تعتبر دالة للصحة النفسية (فرغلل 
)2 ومقياسسى القلق الصريح يقيس سسمة القلق التي تعتبر دالة لانعدام 
الصحة النفسية ( مرسى ٠ ) ١9131‏ ونجد تأبيدا لهذا التفسير في نتائج بعض 
الدراسات التي أشارت الى أن المرضى نفسيا يميلون الى اعطاء اجابات في اتجاء 
غير جذاب اجتماعيا 2 والاصحاء نفسيا يميلون الى اعطاء اجابات في اتجاه 
الجاذبية الاجتماعية ٠‏ كما وجد جوكا وبرك ١13*‏ س8 هوكامو 6‏ في 
دراستها التتبعية أن درجات المرضى نفسينا انخفضت على مقابييس ]11 
الاكلينيكية وارتفعت على مقياسى ك . ل مما يعني تحسنا في سسمة الجاذبية 
الاجتماعية وانخفاضا لمستوى القلق الصريح مع العلاج النفسى ٠‏ 


وقد أشارت نتائج التحليل العاملي المذكورة في الجدول رقم ه الى وجود 
نسسبة عالية من التباين المسترك ©66ضقنية/! هممه0 في الدرجات على مقابيس 
القلق . وتدل على اتساق اجابات المفحوصين على هذه المقابيس ٠‏ ويعتبر كرو تباخ 
هذا الاتساق دليلا على صدق هذه المقاييس ٠‏ ويشير نجاتي الى ما يؤيد هذا 


الدرجات على مقياسس الكذب ا ١‏ 


المنحى فيقول : ٠ ٠«‏ اذا وجهت الى أفراد أسسئلة لا تختلف فقط فى الشسكل وانما 
تختلف في المضمون وكانت الموضوعات المختلفة التي تضمنتها هذه الأسئلة مر تبطة 
بعضها ببعض ارتباطا سيكلوجيا أو منطقيا ذا معنى ٠‏ قان الارتباط العالى بين هذه 
الاسئلة يوحي بأنها جميعا تتعلق باتجاه مشترك أو بمجموعة اتجاهات مشتركة, 
وتقيس ما قصدنا لها أن نقيسه » ( نجاتى ٠ ) ١90/8‏ 


ونجد في الجدول رقم ه أيضا أن التباين المسترك بين مقاييس القلق 
والكذب ينقسم الى عاملين : عامل عام تشسترك مقاييس القلق الأربعة في قياسه , 
وعامل طائفي خاص يشترك مقياسا القلق في المواقف المدرسسية في قياسسه ٠‏ 
وتكوين العامل الاول جعلنا نطلق عليه « عامل سسمة القلق إزهئ) ناعمج 
7 »© ويدل على الاستعداد للقلق في مواقف الشسدة ٠‏ وكانت تشبعات 
المقاييس عليه كالآني : ْ 


القلق الصريح للأطفال ( ق ص ط ) ومرء٠‏ 
القلق الصريح للراشدين (ق ص ) كمرء 
يل للقلق في المواقف الاختبارية المدرسية ( ي ف خ ) 4ارء 
سوين للقلق في المواقف المدرسية ( قى خ ) 05 


وتكوين العامل الثاني جعلنا نطلق عليه « عاهل الخوف في المواقفا 
المدرسية 1م836 ع7 50001 » ويدل على خوف المفحوص الموضوعي في 


والدبه ومدرسيه ٠‏ وكانت تشسبعات المقياسين عليه كالآاني أ 
يبيل للقلق في المواقف الاختبارية المدرسية (رى ق خ ) عور. 


سوين للقلق في المواقف المدرسية ( ق خ ) 68ر: 


» مجلة كلية التربية « دراسات‎ ١: 


ونخلص من نتائج التحليل العاملى الى أن مقيامئى' القلق الصريح يقيسان 
عاملا واحدا هو عامل سسمة القلق . ومقياسسي” القلق في المواقف المدرسية 
يقيسان عاملين : فهما من ناحية يقيسان مع مقياسسي”" القلق الصريح « سمة 
القلق » . ومن ناحية أخرى يقيسان خوف التلميذ في المواقف المدرسية ٠‏ وهو 
خوف موضوعي . يشعر به جميع التلاميذ في المواقف الاختبارية المدرسية, 
ولكن شعور التلميذ صاحب الاستعداد العالى للقلق به أعلى من التلميذ صاحب 


الاستعداد المنخفض للقلق (ي) ٠‏ 


الا ستنتاج 


يتضح من هذه المناقشة أن الدرجات على مقياس الكذب تقيس رغبة 
المفحوصين في الظهور بمظهر جذاب اجتماعيا . ولكنها لا تدل بالضرورة على 
نزعتهم لتزييف اجاباتهم على فقرات مقابيس القلق الصريح ٠‏ فهذه الرغبة كما 
يقول مليكة ميل الى الظهور بمظهر طيب في النواحي الاجتماعية والاخلاقية ولا 
تمتد الى النواحي الانفعالية ٠‏ والنتيجة التي ننتهي اليها همي أن الاجابات على 
مقاييس القلق ليست قابلة للتزييف اذا أحسسنا اعداد فقراتها بمنهج تحليل 
البنود 5أؤلالةمة وررةز 2 وبنيناها من فقرات متوسطة التباين , قادرة على 
التمييز بين المفحوصين بحسب مستوى استعدادهم للقلق » وجر بناها في دراسة 
أو دراستين استطلاعيتين ٠‏ وتحققنا من ثباتها وصدقها ٠‏ مثل هذه المقابيس لا 
مجال للتشكيك في نتائجها , فاجابات المفحوصين عليها لا يحدث فيها تزييف 
ولا تحرينف ٠‏ 


“يع أجرى الباحث دراسسية بالتحليل الماملي على مقاييس القلق وحصل على عاملين شبيهين بالماملين 
وعلاقته بسمات الشخصية عند المراهقين الكويتيين من بين تلاميذ المدارس المتوسطة والثانوية ٠‏ 
رسالة دكتوراء ٠‏ جاممة الكويت 1995م ٠‏ 


ملاحق البحث 


الدرجات على مقياس الكذب /ا/ا ١‏ 


الملحق رقم ١‏ 
مقياس القلق الصريح للراشدين ( ق ص ) ومقياس القلق الصريح للاطفال 
(قد ص ٠.)‏ 
تعليمات : 


3-5 


ستجد في الصفحات التالية مجموعة من الاسئلة التي تختلف عن أسئلة 
المدرسة كما أنها لا تقيس الذكاء . لأنها تدور حول ما يشعر به كل منكم أو يفكر 
فيه أو يحس. به ٠‏ وليست هناك اجابات صحيحة واجابات خاطئة , فاللمهم أن 
يجيب كل واحد بما يشعر به أو يفكر فيه بدقة وصراحة ٠‏ 


لا علاقة لادارة المدرسة بهذه الاسئلة ولا باجاباتكم عليها « ونأمل أن 
يكون كل واحد منكم دقيقا في التعبير عن نفسه بأمانة وصدق حتى تفيدنا في 


«اقرأ كل عبارة فاذا كانت تنطبق عليك ضع دائرة حول «نعم» واذا كانت 
لا تنطبق عليك ضع دائرة حول «لا» . وذلك بحسب ما ترى أنه يعبر عما تحس 
به ود تعتقد أنه 3 ينطبق عليك » ٠‏ 


« اقلب الصفحة وابدأ بالاجابة على كل عبارة بالترتيب ولا تنرك أية عبارة 
بدون اجابة » ٠‏ 


الدرحة : 
تحسب درجة المفحوص على كل من المقياسين بعدد العبارات التي أجاب 
عليها ( بنعم ) ٠‏ 


)١(‏ رق ص) 
١‏ نوهي متقطع وقلق ٠‏ 
5 - أنا عندي أشياء كثيرة أخاف منها أكثر من أصدقائي ٠‏ 
كثيراً ما أشعر بتعب في المعدة ٠‏ 
 :‏ كثيرا ما األاحظ أن بدي ترتعشس عندما أعمل شيئا ٠‏ 


بم حا ابم أ 
017 15 17 13 


١7 


١ا/‎ 


١/7 


15 


"١ 


لف 


مجلة كلية التربية « دراسات » 


- كثيرا ما ه تلغم على نفسى » ٠‏ 


عندما أنتظر شخصا أو شيئا أكون عصبي وحمقان ٠‏ 


أحيانا أكون قلق لا أستطيع أن أنام ٠‏ 


كثيراً ما أجد نفسي مشغولا عن شىء لا أعرف ما هو : 


أشمعر أحيانا أني انسان لا فائدة منه ٠‏ 

أنا غالبا أخاف أن يظهر على أني خجلان ٠‏ 

أشعر أحيانا أني « ضيئّق الخلق » ٠‏ 

أعرق كثيرا بسهولة حتى في الأيام الباردة ٠‏ 
أشعر أن المعيشة بالنسبة لي « تعب ومضايقة ». 
أنا دائما مشغول وأخاف من سوء حظي ٠‏ 


أنا في العادة أخجل من نفسى ٠‏ 


أشعر كثيرا أن قلبي يدق بسرعة « وأن صدري 


م مو 4 كن 


أحيانا أكون مشغولا جدا بأشياء لا أهمية لها في 


٠ الحقيقة‎ 


عندما أعمل شيئا « ارتبك » بسرعة ٠‏ 


أشعر أحيانا أن المصائب تتراكم أمامي بدرجة لا 


أستطيع التغلب عليها ٠‏ 


عندما أعمل شيئا أكون قلقا ومتضايقا حدا وأنا 


٠ أعملة‎ 


أحلم في أوقات كثيرة بأشياء أفضل ألا أتحدث عنها 


لا توجد عندي ثقة بنفسى ٠‏ 


ز <ز ذخ خز 13 37 37 17 17 12 


13 


17 


لا 


لا 


الدرجات' عل .معياسضس: لهات 
9) رق ص ط) 
أشعر بالضيق والنرفزة عندما يراقبني أي شخص 
وأنا أعمل ٠‏ 
أشعر أحيانا أن قلبي يدق بسرعة ٠‏ 
أرغب أحيانا أن أكون بعيدا عن هنا ٠‏ 
أشعر أن كثيرا من الناس لا تعجبهم تصرفاتي ٠‏ 
أخاف من أشياء كثيرة لا أقولها لأي شخص ٠‏ 
أشعر بالوحدة حتى ولو كان الناس بجواري ٠‏ 
أشعر بأشياء كثيرة « تربك عقلي » ٠‏ 
أشعر بالقلق في أوقات كثيرة ٠‏ 
أشعر بضيق في التنفس في أوقات كثيرة ٠‏ 
أغضب بسرعة ٠‏ 


أشعر بالعرق في يدي في أوقات كثيرة ٠‏ 


يشعر كثير من التلاميذ بالسعادة أكثر مني ٠‏ 


أخشى ما يقوله الناس عني ٠‏ 

أنا قلق على أشياء كثيرة هي في الواقع أشياء تافهة لا 
قيمة لها ٠‏ 

أنا خائف من المستقبل وما فيه من أحداث ٠‏ 

نجرح احساساتي بسهولة ٠‏ 

أنا قلق ومهموم على حالى في المدرسة ٠‏ 

غالبا ما أشعر بالوحدة عندما أكون مع الناس ٠‏ 


تجرح احساساتي اذا انتقدني أي شخص ٠‏ 


1 1 1 1 د 1 1ك 


13 317 15 17 17+ 13 


انل 


ميلا 


5 


فى 


لذن 


"3 


.ع" 


"1 


"3 


لين 
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مجلة كلية التربية « دراسات » 
أشعر وكأن شخصا سيقول لي « أنت غلطان » في 
من الصعب علي التركيز في المذاكرة ٠‏ 


أشعر بالخوف والأرق في بداية النوم في معظم 
الاحيان ٠‏ 


أشعر بالصداع في كثير من الأحيان ٠‏ 

أشعر بالتعب بسرعة ٠‏ 

أحلم أحلاما مزعجة في أوقات كثيرة ٠‏ 

أنا خائف على والدي ووالدتي مما سيحدث لهما في 
المستقبل ٠‏ 


13 317 15 3 13 


13 


الملحق رقم " 
مقياس ييل للقلق في المواقف الاختبارية المدرسسية للأطفال 
(رىق خ) 
التعليمات : 
أقرأ كل سؤال من الاسئلة الآتية وضع دائرة حول ( نعم ) اذا كان ينطبق 
عليك . وحول ( لا ) اذا كان لا ينطبق عليك . وذلك بحسب ما ترى أنه يعبر 
عما تحس به وتعتقد أنه ينطبق عليك . «٠‏ لا تترك أي سؤال بدون اجابة » ٠‏ 
الدرجة : 
تحسب درجة المفحوص بعدد الأسئلة التي أجاب عليها ( بنعم ) ٠‏ 
١‏ هل تشعر بالخوف عندما يقول لك المدرس أنه 
سيسألك بعض الاسيئلة ؟٠‏ نعم لا 
؟ ل هل تشعر بالخوف من أنك سوف ترسب في امتحان 
زملائك بالصف . هل تشعر بالخوف من أن تخطىء 


في القراءة ؟٠‏ نعم لا 
عندما يقول المدرس أنه سيمتحنك الآن ٠‏ هل تشعر 
أن قلبك بدأ يدق بسرعة ؟٠‏ نعم | الا 


ه ‏ عندما تأوي الى فراشك في الليل هل تشعر أحيانا 

أنك مهموم ومشغول بما ستفعله في الصف في اليوم 

التالي ؟. نعم الا 
 ]1‏ عندما يطلب منك المدرس أن تكتب على السبورة أمام 

التلاميذ ٠‏ هل تشعر أحيانا أن يدك التي تكتب بها 

تر نعس ؟٠‏ نعم لا 
ا عندما تكون في البيت تفكر في درس اللغة الانجليزية 

في اليوم التالى مل تشعر بالخوف من أن تخطىء في 

الاجابة على الاسئلة التي سوف يوجهها لك المدرس؟ ٠‏ نعم لا 
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8 ل عندما تفكر وأنت في البيت في حفظ قطعة نصوص 
قراءتها أمام المدرس في الصف ؟٠‏ 
٠١‏ عندما يقول المدرس أنه سيمتحنك اليوم ٠‏ صل تشيعر 
١١‏ اذا سمألك المدرس وفشدلت في الاجابة همل تشعر 
بالرغبة في البكاء ؟. 
؟ ١‏ هل تخاف من الامتحانات ؟٠‏ 
١‏ هل تشعر بالخوف وأنت جالس في الامتحان ؟. 
ه٠١‏ عندما تشعر أن الامتحان صعب هل تنسى معلومات 
كثيرة كنت تعرفها جيدا قبل دخول الامتحان ؟٠‏ 
1" هل تحلم أحيانا وأنت نائم أنك فشلت في الاجابة 
على امتحان انتهيت منه في نفس اليوم ؟٠‏ 
 ١١/‏ هل تشعر أن بدك تر تعس رعشة خفيفة وأنت تكتب 
في الامتحان ؟. 
١‏ عندما يقول المدرس « الموم فيه ١متحان‏ , هل تشيعر 
بالنرفزة والانزعاج ؟. 
٠‏ ل وانت جالس في الامتحان هل تشعر عادة ان اجابتك 
غير موفقة ٠.٠‏ 
الملحق رقم ؟ 
مقياس سوين للقلق في المواقف المدرسية ( ق خ ) 
التعليمات : 


مجلة كلية التربية «ه دراسات » 


وأنت ذاهب الى المدرسة في الصباح ٠‏ هدل تشيعر 


٠6 اليوم‎ 


لا 


أ 


فيما يلي بعض المواقف .التي تثير القلق والخوف عند التلاميذ والمطلوب 


منك قراءة كل عبارة بدقة ثم حدد مقدار ما تشعر به من قلق أو خوف في كل 


موقف بوضع علامة ( < ) أمام العبارة وفي المكان المناسب لك على النحو الآني : 


لا شعر بالخوف ‏ نعم أشعر بالخوف ( قليل ‏ عادي ‏ شديد ‏ شديد 


٠ ) جدا‎ 


اقرأ كل عبارة بسرعة وانظر الى كل موقف على حدة وحاول أن تكون دقيقا 
في تقديرك للا تحس به من خوف ٠‏ 


الدرحة : 


تعطى احابات المفحوص التقديرات الآتنة : 


١ 


5 
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٠ 
. 


6 


لا أشعر بالخوف * 
نعم أشعر بالخوف ( قليل ) ٠‏ 

نعم أشعر بالخوف ( عادى ) ٠‏ 
نعم أشعر بالخوف ( شديد ) ٠‏ 


نعم أشعر بالخوف ( شديد جدا ) ٠‏ 


ونحسب درجته بجمع درجاته على جميع الفقرات بطريقة الجمم العادي ٠‏ 


غلا يحلة كلية التربية (دراسات) 


. عندما تستذكر مادة تشعر بخوف من مدرسيها‎ - ١ 

؟ - عندما تنتظر في الفصل توزيع أوراق الامتحان بعد 

عندما تقرأ سؤالا فى الامتحان وتشعر أنك غير متأكد من 

الأعانة السبحينة عليه 

- عندما تستذكر دروسك ليلة الامتحان . 

- عندما تقف منتظرا دخول حجرة الامتحان . 

عندما تجلس تنتظر توزيع أسئلة الامتحان في اللجنة . 

- عندما تسمع أن أوراق الامتحان قد صححت وسوف تسلم 

لك اليوم . 

- عندما تناقش المقررات مع زملائك قبل الاحان بأيام قليلة . 

. عندما تكون منتظرا توزيع البطاقات الشهرية‎ - ١ 

٠‏ - عندما تطالع ساعتك وانت فى لجنة الامتحان لمعرفة ما تبقى 
مزع الوفث .. 

١‏ عندما تستلم ورقة الأسئلة وتعرف عدد الأسئلة المطلوب منك 
الاجابة عليها . 

١‏ - عندما تتذكر حالك في الأمتحان السابق وأنت تستمد 
للامتحان قريبا . 

. عندما تطلب من المدرس شرح درس لم تفهمه في الحصة‎ 1٠١ 

. عندما تناقشس المقرر مع اصدقائك صباحسيوم الامتحان‎ ١ 

6 عندما تكون اخر طالب ينتهي من الاجابة ويخرج من لجنة 
الامتحان . 

0 عندما تراجع دروسك ليلة الامتحان . 

١١‏ عندما يستدعيك الناظر ويؤنبك على تقصيرك فى عمل 
الواتجيات: المنوسية : ْ 

اذا وجه المدرس سؤالاا للصف وهو ينظر نحوك . 

9 عندما تفكر في الامتحان قبله بثلاثة أسابيع . 

. عندما تفكر في الامتحان قبله بأسبوع واحد‎ - ٠ 

١‏ عندما تفكر في الليل في المادة التي ستمتحن فيها فى 
الصباح . ْ ١‏ 

5" - عندما يسألك المدرس وتفشل في الاجابة أمام التلاميذ في 
الصفت:. 


- 


حا ان الا عه 


لا 
اشمر 
بالخوف 


نعماشعر بالخوف 
قليل | عادى | شديد | شديد 
جدا 


الدرجات على مقياسى الكذب وق1ك 


2, علم النفس الاحصائي وقياس العقل البشرى‎ ٠ ) السيد ( فؤاد البهى‎ ١ 
٠ م١98/‎ . القاهرة : دار الفكر العربي‎ 


تت علام ( رجاء محمود ) وغالى ( محمد أحمد ) كراسة تعليمات اختبار 
السخصية الثلاثي , الكويت : ادارة الخدمة الاجتماعية . ١191م ٠‏ 


 "“‏ فراج ( محمد فرغلى ) سمات السخصية وعلاقتها بأساليب الاستحابة على 
اختبارات الشسخصية ٠‏ رسالة دكتوراه ٠‏ كلية آداب القاهرة 2 935ام ٠‏ 
مرسى ( كمال ابراهيم ) القلققى وعلاقته بسسمات الشسشخصية عند المراهقين 


الكويتيين من بين تلاميذ المدارس المتوسطة والثانوية ٠‏ رسالة دكتوراه ,2 
كلية الآداب والتر بية بجامعة الكويت 915١م ٠»‏ 


ه ‏ مليكة ( لويس كامل ) الفروق بين الجنسين في سمات الشخصية في اطار 
حضاري ٠‏ مقالة في كتاب قراءات في علم النفس الاجتماعي ( المجلد 
الثاني ) . القاهرة : الهيئة المصرية للتأليف والنشر 2 ٠150م ٠‏ 


5 مليكة ( لويس كامل ) اسماعيل ( عماد الدين محمد ) , مهنا ( عطية حمود ) 
السخصية وقياسها ٠‏ القاهرة : النهضة المصرربة 6ام ٠‏ 

/ظط - نجاتي ( محمد عثمان ) المدنية الحديثة وتسامح الوالدين ٠‏ الطبعة الثانية , 
القاهرة : دار النهضة العربية 91/8١ام ٠‏ 
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.1 بعللا صطو1 .لا ١1‏ ,11م 772عمع11(عه 0122110141 0:14 برا 1 تلم 
85-94.م2 
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الدرجات على مقياسىن الكذب ام ١‏ 


(* ) حسبنا متوسطل معاملات الارتباط الثنائي للفقرات بتحويلها الى(2) وجممنا(2) وقسمناه عل 
عدة التقراك ٠‏ فعضكنا عق متو سد (2):م. ورظنا عدا القر بط ال امل ارشناط: + 


(** ) مقياس الخطأ ف : يتكون من عبارات تمثل سلوكا غير مرغوب فيه الا انها لا تتماسك في أي 
نمط معين من الانماط اللاسوية . ومن ثم لا يحتمل أن نجد شخصا يظهر كل أو معظم هذه 
الاعراضص ٠‏ وعموما تكتشف الدرجات العالية عر هذا المقياس عدم صحة الصفحة النفسية 
بسبب اختيار المفحوص ‏ شعوريا ‏ اظهار نفسه في صورة لا سوية ٠‏ 
مقياس التصحيح ك : يتكون من عبارات خذابة اجتماعيا . والدرجات العالية تدل عر 
استجابة دفاعية تتضمن تحريفا مقصودا نحو الطرف السوى . والدرجات المنخفضة تدل على 
أن المفحخوص ينقد نفسه بنفسه . ولديه استعداد للكشف عن أعراضه اللاسوية ٠‏ 
لمزيد من المملومات عن هذين المقياسين وعلاقتهما بمقياس ل يرجع الى : مليكة ( لويس كامل ) 
اسماعيل ( عماد الدين ) وهنا ( عطية محمود ) ٠‏ الشخصية ومقياسها ٠‏ القاهرة : مكتبة 
النهضة المصرية , ٠ ١94094‏ ص ٠ ١6071١484‏ 


فزان في التاريخ الحديث 
للدكتور أحمد أحمد سيد أحمد 
الاستاذ المتسارك للتاريخ الحديث ٠‏ ووكيل قسعم التاريخ بالكلية 


هذا بحث خاص بمنطقة فزان الليبية في التاريخ الحديث 
يمتد لار بعة قرون(-565١-١101١)٠‏ وتمدّل السنة الاولىالسنةالتي 
نصحّب فيها محمد الفاسى . المغربي الاصل . نفسه سلطانا على 
فزان ٠‏ وتمثل السنة الثانية السنة التي تم" فيها اعلان استقلال 
لوننا رو ين فانن امداق خضعت فزان اأحننات داك :: 

١‏ فقد خضعت فى أول الامر للادارة العثمانية منذ منتصف 
القوقاللجادين من » :دكاذ ا اننا علن اعلندى , يان سكانها من اسه 
بعكم الكاجى الع عدوت قد الع عن ريعي 1017 © فد 
أصبحت فزان منذ هذه السنة تحت سيطرة قبائل أولاد سليمان 
بزعامة عبد الجليل سيف النصر حتى مايو ١876‏ . حين سقط. 
حك :القن هاائليين: الذين كادو ا تيسكدون طر ا بنش من ولو 1111 


"؟ ‏ وبعد سةقوط القر مانليين يسذوات قايلمة عاد الحكم المباشر 
لنبلاد الى السلطان العثمانى » وأصبحت فزان تابعة لباشا طرا يلس 
الذى كان يعين حكافها > واسعمن .هذا العال حتى هرا الايطاليون 
البلاد سنة ٠ ١91١!‏ 


الع نو فنك كه 15017 عمل الايطاليون على مد سلطانهم من 
وبين الاهالى ٠‏ وهنا تبرز في تاريخ فزان بعض الاسماء من 
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رجالات ليبيا ومن القادة الايطاليين . كما تبرز أسماء بعض 
المعارك الحاسمة ٠‏ واستمر حكم الايطاليين للبلاد وفزان حتى سنة 
0١‏ حين تم استقلال ليبيا ٠‏ 


وقد اعتمد هذا البحث على مصادر أصلية كتبها أهل البلاد . 
وعلى بعض الموّلفات الايطالية التي عاصر مؤلفوها في معظم 
الاحيان. الحكم الايطالي للبلاد والتي قام على ترجمة معظمها الى 
العربية أخوة ليبيون ٠‏ تمت الاستفادة من وثائق دار 


المحفوظات بطرابلس ٠‏ 


فزتان في التاريخ الحديث ١1١‏ 


كان يلقصد بفّزَان حنى وقت قريب » وعلى سسبيل التعميم . كل المناطق 
الداخلية في ليبيا بمفهومها الحديث ٠‏ فقد كانت , ومنذ العصر الروماني » تضم 
الأراضى الواقعة خلف الجبال الى الجنوب من غريان الحالية ٠‏ كما كانت تقترب 
من البحر اقترابا شديدا شرقي لبداه (2802! 5ناممآ) . وتمتد حتى قرب 
أوجله شرقا . ومن المحتمل أنها كانت تضم منطقة واحات الكثفرة والعئوينات 
الشرقية ٠‏ أما غربا فقد كانت تمتد من غدامئس ششمالا حتى غات جنوبا ٠ )١(‏ 


وقد ظهرت في فزان في الأزمنة القديمة مدينة جر'مه التي كانت مركزا 
لكنير من طرق القوافل التي نربطها بساءل البحر المتوسط شمالا عند صلبحراته 
وأ'ويا (062) (5) ولبنّده , والمدن التجارية الاخرى في مصر والسودان شرقا , 
وسا<ل المحيط الأطلسى غغربا . وتشساد والنيجر جنوبا ٠‏ وعندما حل الرومان 
بالسا<ل الليبي نشطت تجارة القوافل بين الموانى على هذا السا<ل وبين أفريقيا 
الوسطى عبر فزبان ٠‏ وازدهرت جرامه وانسعت حتى بلغدت أقصى اتساعها 
خلال القرنين الثاني والثالث وأودل القرن الرابع للميلاد ٠‏ ولكن النصف الثاني 
من القرن الرابع شهد بداية اضطراب الاحوال في فزان , وانغماسى القبادل فيها 
في محاربة بعضها بعضا في مضمار تنازع المقاء وفي شن الغارات على الواحات 
والمزارع والشريط الساحلي (5) ٠‏ 


واستمر هذا الحال حتى هل” عصر الفتوح الاسلامية في ليبيا 2 فتم فتح 
ز'و بله وابلاد ود ان قِ فر ان ف سنتي :1" وا"'"اه ٠‏ وكل ما دمكن معرفته 
عن تاريخ فزت ان بعد ذلك أنها ظلت على الأرجح ‏ مستقلة بشئو نها وتابعة 
اسميا للمناطق المواجهة لها على السا<ل (5) , وان الدين الاسلامي بدأ يتغلغل 
في حياتها تدريجيا على أيدي دعاة الاباضية من الرستميين والنفتوسيين ٠‏ فقبل 
أن ينتهي النصف الأول من القرن الأول للهجرة كانتت مبادىء الخوارع فيد 
استقرت في المنطقة كقوة سياسية دينية كبيرة » وتركزت الاباضيعة في جبال 
نفوسة الذي لم يليث أن أصبح مركز اشعاع للمذهب الاباضى في كل الأقاليم 
المحاورة . ومنها الصحراوات المجاورة في فزن أن (65) ٠‏ 


ولم يقف الأمر عند الانتماء الديني . فقد أصبحت بعض أجزاء فزان تابعة 
لاباضية جبل نتفنّوسة ٠‏ وبيئما ذلك تمكنت أجزاء اخرى من الاستقلال بشسئونها: 
وذلك كما فعل بنو الخطاب الهواريون عندما أقاموا مملكة صغيرة لهم في 


؟ 1١15‏ مجلة كلية التربية « دراسات » 


ز'وةيله والمنطقة المجاورة لها ٠‏ وكانت زاوايله فى عيدهم مدينة كبيرة ». وقد 
ضربوا فيها الدنانر الذهبية » وأصبحت المدينة لثبات عملتيا البنك المركزىي 
للعمليات المصرفية في طول الصحراء وعرضها () ٠‏ 


واستمرت دولة بني الخطاب من سسنة 5805ه الى سنة 89ه0 2 وهي 
السنة التي تمكن فيها قراقوش مملوك تفي- الدين ابن أخي صلاح الدين الايوبي 

ن القضاء على هذه الدولة واقامة الخطبة فيها لصلاح الدين وتقي”> الدين من 
٠ 8‏ وعلى وجه العموم , اذا كانت تبعية بعض جهات فزتان لجبل نفوسه لم 
تدم طويلا . فان فَزان  .‏ مع ذلك ظلت من الناحية العقائدية ولزمن غير قصير 
معقلا من معاقل الاباضية (9) ٠‏ 


وبعد القضاء على قراقوش / بعد أن تمكن أعداؤًه من قتله وصلبه بظاهر 
وآدد ان في سنة 09١5٠ه‏ . تحرك سلاطين كانم ومدوا ملكهوم عنى فَزان كلها حتى 
حدود طرابلس ٠‏ مستهدفين تأمين طرق قوافلهم التي تربط بين بلادهم وبين 
طرابلس والتي قطعها قراقوش ٠‏ وقد اتخذ نائب سلطان كانم في فزان من 
تراغن مركزا لحكمه (8) . ولكن سلطان كانم لم يستمر مدة طويلة في فزان 
نتيجة لظهور الخرمان في وادى الآجال ٠‏ 


والخرمان نسببة الى مدينة خلر'مه : فنتيجة للحفريات التي قام بها 
الأستاذ محمد سليمان أيوب (4) في الأطلال المعروفة باسسم « جر'مّه القديمة » 
اكتشف وجود مدينة أخرى تحت هذه الأطلال وهمي جرامه المسيحية المعاصرة 
للرومان ٠‏ أما هذه الاطلال فهي خاصة بمدينة أخرى قامت في القرن الثالث عشر 
الميلادي ٠‏ وكان أهلها قد تحولوا الى الاسلام وقتئذ٠‏ أما اسم هذه المدينة الاخيرة, 
فيظهر أن تحريفا بسيطا في نطق الاسم قد حدث عفوا أو قصدا لتمييز جر'مّه 
الاسلامية عن جرامه المسيحية . فسميت الاولى ب ( خخلرامه ) وعلرف ساكنوها 
بالخثر'مان ٠‏ 0 


وقد مدت خلر'مه نفوذها حتى بلغ ز'وايشله شرقا وس وكنته شمالا كما 
ضمت اليها غدامئس , وعندما أخذت في بسط نفوذها على جهات غات وما 
يجاورها اصطدمت بقوة جديدة كانت قد بدأت في الظهور ‏ وهي قوة الطواررق 
الذين اشتركت عدة قبائل منهم في اقامة هذه المدينة , وكانت أهميتها التجارية 
تزداد بمرور الزمن حتى ان كلا من ابن خلدون وابن بطوطة الرحالتين المغر بيين قد 
زارها وأقام فيها ٠ )٠١(‏ 


فز“ان في التاريخ الحديث ١‏ 


وظلت العلاقات بين الخر'مان والطوار ق علاقات عداء تؤججها المنافسة على 
السيطرة على طرق القوافل . فاذا كان مطلع القرن التاسع الهجرى ( 6١م‏ ) حتى 
كان الطوارق قد اسستولوا على غدامئُس . ثم تغلغلوا في وادى الآجال وكادوا 
ستولون على خلر'مه نفسها ٠‏ وتشير كل القصصص والروايات الشسعبية المتداولة 
في هذه الجهات الى غارات الطوار ق وانتصار جمسالتهم على فرسان الخثر'مان . 
واستمرار الصراع بين الفريقين حتى اختل الأمن في البلاد وأصبحت وكأنها بغير 
حكومة . الأمر الذي مهد السبيل أمام السلطان محمد الفاسى ليتولى أمورها ٠‏ 


ويرجع أصل محمد الفاسى الى مدينة فاس في المغرب الأقصى . وكان يعمل 
في قوافل الحج بين هذه الجهات ومكة المكرمة عبر فزتان . فتعرف أثناء رحلاته 
العديدة على مواطن الضعف عند حكامها . كما ربطت بينه وبينهم علاقات ود 
وصداقة ٠‏ ولما كان اقتصاد فزتان قد تحطم نتيجة للصراع بين الخلر'مان 
والطوارق . فقد أدى ذلك الى أن تصبح رسوم قوافل الحج المصدر الرئيسى 
لدخول المنطقة . الأمر الذي حمل شيوخ فزتان على مطالبة محمد الفاسى بتولي 
أمورهم ٠‏ وليس بمستبعد أن يكون الفاسى قد استغل الخلافات بين شيوخ 
الخلر'مان . واستخدم رجال قافلته وأمواله لمساعدة شيخ على آخر حتى تمكن 
منهم جميعا في النهاية وتولى أمر البلاد » ونصب نفسه سلطانا عليها سنة /9601ه 
(650١م)ء‏ وأقام لنفسه قلعة في مثر'زاق ١‏ وربما كانت هذه القلعة هي القلعة 
الآئرية المعروفة اليوم بقلعة ( أولاد محمد ) ٠ )١١(‏ 


وهكذا يمكن أن نعتبر منتصف القرن السادس عشر الميلادي ٠‏ وبالتحديد , 
بداية لتاريخ فزان الحديث . وهو نفس التاريخ الذي يبدأ فيه تاريخ الأتراك 
العثمانيين في القطر الليبي ٠‏ 


ع١‏ مجلة كلية التربية ه دراسات » 
فَّز“ان تحت الادارة العثمانية 


واذا كنا لا نعرف شيئا عن ادارة محمد الفاسى لفزتان » الا أننا نستطيع 
القول بأنه كان موفقا كمؤسس لدولة توارث نسله الحكم فيها 2 فقد خلفه ولده 
السلطان الناصر في حوالى سنة هلا5ه (85571١م)‏ , وتوالى بعده الذكور من عائلته 
الواحد بعد الآخر يتربعون فوق كرسى السلطنة ٠‏ 


وعمل السلطان الناصر على توسيع حدود الدولة 2 فضم اليها غدامئس 
وغات وأجزاء من النيجر وتشاد ٠‏ وازدهرت فزرتان في عهده , وانتشر الأمن فيها, 
وانسعت مساحة الأراضى الزراعية ٠‏ كما أخذت مرازا'ق في النمو بسرعة 
متزايدة » وصارت مركزا كبيرا للقوافل » وعجت أسواقها بمختلف السلع 
الواردة من جهات مختلفة من العالم ٠‏ 


وكانت فَزتان تنقسم وقتذاك الى تسع عمالات . بكل منها عامل يديرما 
تحت رقابة السلطان ٠‏ وهذه العمالات هي : سوكسنة . غتداملس . قطله . 
( وادى الشاطىء ) , الوادى الشرقي ( القلعة ) , الوادى الغربي ( تكرتيبا ) , 
غات , مثر'ز'ق » القتطلرون , ز'وايللة (؟١0) ٠‏ 


وقد خلف المنتصر أباه الناصر في الحكم , الا أنه لم يكن في حكمته ولا 
سطوته . فسرعان ما شب النزاع بين أفراد الأسرة الحاكمة . وأدى ذلك الى تدخل 
العثمانيين في طرابلس في شئون البلاد : ففي سنة 86ؤه (لالاه6١19181م)‏ - 
وطبقا لرواية ابن غلبون /(؟١)‏ طلبت خود بنت ششراومة بن محمد الفاسى زوج 
المنتصر من الوالى العثماني في طرابلس » محمد باشا التركي » أن يرسل جنده الى 
فر “ان , واعدة اياه بالمساعدة والعطاء الجزيل ان وصلوا اليها ٠‏ وكانت خود 
تقيم في قصرها في ستببهه , وكانت تغار من ضليرة لها من أل ملر'ز'ق كان 
المنتصر يؤثرها عليها ٠‏ ويتابع ابن غلبون روايته فيقول : « واتفق أن قدم عليها 
( على خود ) زوجها المنتصر من ملراز'ق 2 فسدت أبواب القصر عنه , وأحسنت 
لحاشيتها وقاتلته . فحاصرها ثلاثة أيام فمات كمدا ٠٠٠‏ فلما مات زال ما بها من 
الحقد وحدثتها نفسها بالملك . فندمت على مراسلة الترك بالقدوم ٠٠٠‏ وفكرت 
في نفسها حيلة تستعد بها لهم ان قدموا عليها , ففاجأها قدومهم بالقرب من 
موته . فلما رأتهم قصدت إلى حجارة على جبل بمقربة من القصر فالبستها أقبية 
الرجال وعمائمهم حتى ظنوا أنها رجال . وانقطعت بهم الأرض ٠»‏ فراسلوها أن 
تفي بما وعدت بعد أن سدت القصر بغلق أبوابه وامتنعت ٠‏ تظن أن ذلك يقيها ٠‏ 
فلما أيقنوا أن تلك الحيل حجارة هجموا على القصر فملكوه 2 وأخذوها وعذبوها 


فّزءان في التاريخ الحديث ه5١‏ 


عذابا شديدا ثم أحرقوها ٠‏ وتوجهوا الى مرازا'ق بعد أن ملكوا ستبهته . وكان 
بمراز ق الناص. : بن المنتصر بن محمد الفاسى . وكان أكبر أولاد المنتصر . فلما 
بلغه الخبر و نيقن ألا" طاقة له بقتالهم لعدم استعداده لهم فر بخزانته والخوته ومن 
تبعه من أعوانه لأرض السودان , وملك الترك البلد وجعلوا عاملا عليها منهم 
يقال له مامي , وأقاموا معه طائفة من الجند .2 ورجعوا قافلين » ٠ )١5(‏ 


وهكذا تم للترك احتلال فَزْ”ان سنة 586ه (/الا6١-8/!ا15م) ٠‏ فلما قفلوا 
راجعين الى طرابلس ثار الأهالي على الحاكم التركي في سمنة ٠9وه 1١685(‏ 
4ام) وقتلوه ومن معه من جند . ولم يفلت منهم الا طائفة من أولاد 
علوان )١5(‏ كانوا عونا للجند , وأرسل الأهالي الى الناصر بأرض السودان »2 
وعندما جاء اليهم بايعوه واستقر معهم حتى سمنة 8١٠١٠ه‏ (599١1-١٠13م)‏ حين 
مات مريضا ٠‏ 


وسوف تتكرر ثورة أهالي فزتان على الترك كلما لمسوا ضعف الحاكم 
التر كي ٠‏ وسوف ينقطع حاكم فز تان من الأهالي عن ارسال الاتاوة ( أو الخراج ) 
الى الوالى في طرابلس كلما لمس ضعفا فيه ٠‏ وسوف يستمر هذا الأمر بسطوة 
الترك عليها وينتهي عهد الحكام من الأعالى ابتداء من 851١م ٠‏ 


وخلف المنصور أباه الناصر ٠‏ وأراد والى طرابلس سليمان داي ارغامه على 
دفمع الاتاوة وامتنع المنصور ء. والتقى جند الفريقين على أرض فزان 2. في صحراء 
كنير على بعد حوالي ثلاثين كيلومترا من الزدّيشن », وههمزم المنصور 
وتوفي بعد قليل بعد اصابته بجرح مميت ؛ وفو الطاهر أخو المنصور بالخزانة 
والحريم الى السودان . وأقام الترك على فَزان ( حسين النعال ) حاكما جديدا ٠‏ 
وبعد رجوع الجند الترك الى طرابلس ثار الاهالي عليه وقتلوه ومعه جنده القليل ' 
وبايعوا الطاهر بالحكم بعد ان استقدموه من السسودان ٠ )١3(‏ 


وأدار الطاعر الحكم في أول الأمر بحكمة . فلما كانت سسمنة 5 *١٠٠اه‏ 
(؟17559-175م) طغى وتجبر , وزاد في الخراج على الخلر'مان في وادي الآجال , 
ففر زعماؤٌهم الى طرابلس يلتمسون المساعدة من الوالى التركى , وعبثا حاول 
الطاهر استرضاءهم متوسلا في ذلك بمرابطى ستبسهّه وعامله على سو كسنّه . 
ووجه الوالى مع الخلر'مان جيشا الى فز”ان 2 يقوده صهره محمد باشا الساقزلي 
الذي كان يسيطر على دفة الحكم في طرابلس ٠‏ 


وعندما علم الطاهر بخبر هذه الحملة فر الى بْر'نو .2 ولكن ملكها اذ ذاك 
( عمر المقدسى ) قتله , وذلك انتقاما لابني' أخيه اللذيسن كان الطاهر قد قتلهما 


لحل مجلة كلية التربية م دراسات » 


في تاريخ سابق ٠‏ وعين الترك أحمداً بن هويدى الخلر'اماني على فز ان , وتركوا 
الى جانبه ‏ كعادتهم ‏ حامية صغيرة ٠‏ وقفلوا راجعين الى طرابلس ٠‏ ولكن في 
سنة 5١١١اه‏ (71553١17-1؟171م)‏ توجه اليهم محمد بن جلهيسم ابن أخي الطاهر . 
وكان الاعالي قد دعوه اليهم خفية بعد وفاة الطاهر . وكان النصر لابن جَلْهَيم 
في حلميكرة (17) ٠‏ وتقهقر الخلر'ماني وأعوانه الترك الى مثر'ز'ق حيث تحصنوا 
بقلعتها التي حاصرها ابن جَههيسم . وحين بلغ بهم الارهاق وفنى ما معهم من زاد 
طلبوا العون من الترك في طرابلس » فوجهوا اليهم عددا من الجند . واضطر ابن 
جلهيم الى رفع الحصار عن القلعة « وفر أمامهم متقلبا في أرض فزان , اذا 
دخل أرضا دخلوا فيقاتلهم » حتى سئم الجميع من ذلك » ٠ )١8(‏ 


هذه هي الظروف التي أدت الى تدخل ( رجال الخير ) من مرابطي فزٌان 
للاتفاق على وقف القتال . وعلى رأسهم الفقيه المشهور على الحضيري المعداني وأخوه 
حامد » وتم الاتفاق مع الترك على أن يجلوا عن فَزْتان وان يلعيئن ابن جذهيم حاكما 
عليها على أن يؤدي اتاوة سنوية تم الاتفاق عليها ٠ )١9(‏ وهكذا اسستقر الأمر مرة 
أخرى لبيت محمد الفاسى ( أولاد محمد ) في فَزتان ٠‏ 


وفي عهد والى طرابلس محمد باشا الساقسلى . وأثناء حكم محمد بن جاهيم 
في فزْان . أرسسل الباشا حملة بقيادة عثمان باشا الساقسلى الى أ'وجله الواقعة 
على طرريق القوافم بين فزتان ومصر , فخرج اليه أحمد عبد الهادي في قوة عظيمة 
لا يقدر عليها . فلما رأى الباشا ذلك ركن الى الخديعة وأخذ يظهر الندم على ما 
كان سوف يقترفه مع هؤلاء « الفقراء المساكين المنقطعين في الصحراء 2 حتى لم 
يشك أحد في ندمه » ٠‏ وتمكن الباشا في آخر الأمر . وبدون حرب ,2 من دخول 
البلد والقبض على أحمد عبد الهادي , وبالغ في نهب الأموال من الأهالي حتى لقد 
نزع أقراط الصبيان من آذانهم 2 وجمع ما في البلد من رقيق , ولم يترك فيها 
ذهبا ولا فضة الا أخذه . وكان ما جمعه من فضة شيئا كثيرا بحيث استخدمها 
الباشا في سك النقود 2 وكانت أول عملة نسك في طرابلس ولا بحري تداولها 
الا فيها ٠ )5١(‏ 


وتوفيى محمد بن جَهيم في سمنة 315١٠ه‏ (110/8م) ,2 وخلفه ابنه جلهيم 
الذي ظل في الحكم حتى وفاته سنة 95١٠١ه‏ (1385م) ٠‏ وتولى بعده أخوه 
صاحب النجيب الذي امتنع عن أداء الخراج . كعادة حكام فَرْ“ان عندما يجدون في 
أنفسهم القوة لمقاومة الوالى» وذلك بحجة أنه سبق أن أداه الى متولى الخزانة٠‏ وكان 
ذلك في ولاية حسسين عبازه الذي أرسل قائد جنده مراد بك الى فزْ”ان , والتقى 
الفريقان في داليم ٠ )5١(‏ وقئتدل صاحب النجيب بعد قتال شديد . واستولى 


فزكان في التاريخ الحديث /1ى١‏ 


مراد على الخزانة وكان بها مال كثير جعل مرادا « لا يغير على التجار والرعايا بشى 
لامتلاء يده بالخزانة » (56) , وولى محمد الناصر أخا القتيل الحكم وأسقط عنه 
مال ثلاث سنوات الى أن يستقر حال البلد ٠‏ 


وفي سنة ١١١١هها‏ (3789١1390-1م)‏ امتنع محمد الناصر عن ارسبال 
الخراج ٠‏ فوجه اليه الوالى محمد باشا الامام , المعروف بشسائب العين: حملة بقيادة 
يوسف بك الذي سلم الناصر نفسه اليه بعد أن حمى وطيسى المعركة بينهما قرب 
مث ر'ز'ق »2 وكان بالحملة محمد الغزيل وابن عمه على من أولاد المككنتى . وهما 
اللذان أغريا الوالى بارسال الحملة للقضاء على خصومهما فى فزان . وقيل أن 
يغادر يوسف بك فزان بالخزانة والناصر الى طرابلس ولى عليها محمد الغلز يل 
ولكن الأهالى ثاروا عليه بعد خمسة شهور فقط وقتلوه . وراسلوا تمّاما بن محمد 
ومحمد ابن جأاهيم بأرض السودان كما أرسلوا الى الوالى في طرابلس بالتزامهم 
بالخراج 2 وقدم الرجلان الى فزتان ونمت مبايعة تمام بالحكم ٠‏ ولكن أولاد 
المكني حثوا الوالي على الأخذ بثأرهم , وخرج علي المكني على رأس قوة 
للانتقام لمقذل ابن عمه ( محمد الغلزيّل ) . ولكن محمداً بن جلهيم تمكن من 
أسره وسجنه في سسدهه . وتدخل يبوسف المكني وأطلق سعراح أخيه ٠‏ وهنا . 
وبالرغم من تلك الأحداث , رأى الوالي أنه من الملائم اعادة محمد الناصر الى حكم 
فَرْ“ان . فأخرجه من السحن وأرجعه حاكما عليها (*5) ٠‏ 


وفي عهد أحمد باشا القرمانلى (55١١-01١١ه-١1!١0/150-1١م)‏ استمر 
أولاد المككنى فى ايغار صدر الباشا على محمد الناصرء وأغروه بالتوجه الى فّزْ“ان 
التي رقضيت ازشال الخراج في ذلك الوقت ٠‏ وقاد الباشا سفسه الحملة الى 
فزتان في سنة 9؟١١اه‏ (5١/]ا١١٠١/ا١ام)‏ . ولكنه اضطر الى رفع الحصار عن 
مل ر'ز'ق والرجوع الى طرابلس بعد أن ترامت اليه الأنباء بوقوع اضطراب فيها , 
وقد لحق به خواص فزتان ورجالاتها بتعهدون بسداد الخراج بالشروط القائمة٠‏ 
ولكن الباشا اضطر بعد حوالى سنتين الى ارسال حملة أخرى اليهم « بعد أن ظهر 
من صاحبها من قلة الأدب ما يوجب التوجه اليه » (55) , ولم تستطع هذه الحملة 
أن تسيطر على مارأز'ق التي أغلقها الناصر في وجهها . ولكنها استباحت الحهات 
التي لم تستجب لسداد الخراج 


وعند وفاة محمد الناصر سسنة ١١١ه‏ (11/19-11778م) شلفه ابنه أحمد 
الناصر الذي وجهة البه احمد باشا القرمانلي حملة في سنة 55١اه‏ (١؟/اا_‏ ل 
؟؟الاام) على رأسها ابناه محمد ومحمود . وأ"'صيب الناصر بالرعب وطلب الصلح 
وأعلن التزامه سداد الخراج وتكاليف الحملة, ولكن الحملة حاءت بالناصر وولده 


٠ مجلة كلية التربية 0 دراسات‎ ١548 


الى طرابلس حيث دعا الباشا محلس دبوانه للانعقاد »2 وقام بعرض الناصر وولده 
للبيع بالمزاد العلني كما لو كانا من الأرقاء الأذلاء . ورسا المزاد على محمد بك 
( ابن الباشا وقائد الفرسان ) بقطعتين صغير تين من النحاس تعادلان عشرة 
سنتيمات بالعملة الفر نسية في ذلك الوقت »2 ثم أمر الباشا الناصر بالعودة الى 
فزان لبحكمها باسمة . وكلف أحد رجاله بمرافقته والقيام يتدمار أسوار 
ملر'ز'ق (50) ٠‏ 
واستمر أحمد الناصر يرسل الخراج الى طرابلس بانتظام حتى وفاته سنة 
١ه‏ (1/57١1738م),‏ وحكم بعده من بيت محمد الناصر الطاهر ثم أحمد ثم 
محمد ٠‏ وقد بدأ الأخير حكمه سنة 5١5١ه‏ (85ا040-1١م)‏ 2 وفي عهده مر 
بفْز”ان الرحالة الالماني فردريك هورنمان ويخبر نا هذا 
الرحالة : بأن حاكم فَزْتان كان يلقب نفسه ( بالسلطان ) ٠‏ ولم يكن يرضى بلقب 
( شيخ ) الا في حضرة الباشا ٠‏ وكان العرش وراثيا في أكبر أفراد الأسرة , ويقيم 
السلطان في قلعة وله حريم وبلاط أميري ويسمى الوزير الأول كليديما 
والوزير الثاني كيجومه ٠‏ وأنمة قائد للجند وجماعة 
من المماليك بينهم بعض الأوروبيين . ويرسل والى طرابلس كل عام مبعوثه المسمى 
( بك النو'بة ) لجباية الخراج . ويسافر في العادة الى فزتان في شهر نوفمبر 
ويمشى في ركابه وتحت حمايته الرحالة والتجار (55؟) ٠‏ 


وقد كان (بك النوابة) في عهد يوسف باشا القرمانلى ( ١51١15181؟١اه‏ ع 
35--185395م ) لهو محمد المكني . وقد أرسل في سنة /ا551؟ااص 181١50‏ 
م ) الى فّزان على رأس حملة كبيرة لتأديب محمد الشريف حاكم فزان 
« الذي تسامح عن ارسال الخراج 2 وأولع بالغناء ٠‏ وانهمك في اللذات ومعاشرة 
المضحكين والصفاعين » وأهمل الضبط والربط » » وقتل المكنى محمد الشر يف 
وأصبح هو سسيدا على فزان « وأتاه الآمر عفوا صفوا ونال أربه بلا مشقة » (7؟) ٠‏ 


وفي سنة ١7؟١١اه‏ (813١18111م)‏ انتقضت بعض أعمال بُور'نو على 
حاكمها في ذلك الوقت الشسيخ محمد الأمين الكانمي وعجز عن تأديبهاء فاستصرخ 
يبوسف باشا القرمانلي بواسطة مشايخه في طرابلس ‏ وكان الكانمي قد تعلم 
على أيديهم . فأرسل الباشا الله مخند لفكتي ف عيض لانن الثائر ين قتالا 
شديدا حتى استقاموا ع الطاعة لحاكمهم , ٠‏ ثم انقلب المكني راجعا بعدد وافر 
من الرقيق والمتاع (58؟) ٠‏ 


وتنقل الينا تقارير الرحالة في ذلك الوقت صورة عن الوضع الاقتصادى في 
فزّْان , وعلى سبيل المثال : كانت سوكنه تدفع ما يقرب من ألفي" دولار سنويا 


فّز”ان في التاريخ الحديث ١99‏ 


أي بمعدل دولار واحد عن كل مائتي شحرة . بالاضافة الى التزامها بالانفاق على 
الحاكم ( أو السلطان كما كان يلقب فيها ) عندما ينزل بها . وكان المكنى يقوم 
شخصيا بالرحيل من أجل جمع الخراج ويظل بالموقع حنتى يسدد ما عليه 
منه (595؟) ٠‏ 


وفي أواخر عهد يوسف باشا القرمانلي تحرج موقفه للغاية 2 فقد ثارت 
قبائل أولاد سليمان وتم الاعتراف بزعيمها عبد الجليل سيف النصر زعيما لمناطق 
أرا'فكّه وسرت والشاطىء 2 وأرسل بوسنفى باشا تنجحله عمُورة الى مصراته 
ونجله علي بك الى غر'يان ليحتفظا بهدوء الأهالي في المكانين ويمنعاهم من 
الانضمام الى الثنوار ٠‏ وقد أثار عمثورة بسبب عنفه الكثير من السخط . مما 
اضطر والده الى استدعائه واحلال محمد المكنى حاكم فزتان محله : فالمكني 
رغم تقدم سنه كان رجلا عالي الهمة عظيم النشاط ٠ )5١(‏ 


واخيرا وصلت الأخبار بأن عمر شقيق عبد الجليل سيف النصر . ومعه 
قوة مسلحة . استطاع احتلال سلوكنه وتمكن من التوغل فى قزتان واثارة 
أهلها ومحاصرة قلعة مثر'ز'ق , وكان حاكم فّز”ان في ذلك الوقت ‏ بعد أن ذهب 
المكني الى ملصراته ‏ هو أحمد بك جر'كس زوج ابنة الباشا ء فقرر الباشا 
توجيه حملة ضد المتمردين ووضع على رأسها ابنه البكر سيدى علي ٠‏ وقاممت 
الحملة بعد أن تم حشدها بصعوبة كبيرة . عدة مرات وبدون جدوى », بمهاجمة 
معسكر عبد الجليل سيف النصر الذي تمركز في مواقم ممتازة في منطقة بني 
وليد ( أ'ر'فلته ) . وسرعان ما أخذت تعاني من نقص المأن وهروب الجند 2 وفي 
تلك الأثناء تلقى الباشا خبر وفاة حاكم فزان وزوج ابنته (9؟59) ٠‏ 


وبينما ذلك كان أولاد ( بوسيف ) سنعون لابرام الصلح بين الطرفين »2 
على أساس أن يقوم عبد الجليل باخلاء فَزْتان ويرد الغنائم ويقدم الرهائن , ولكن 
يوسف باشا رفض مسعاهم .2 ونشبت معركة جديدة تم التغلب فيها على مقاومة 
الثوار » وكانت وساطة مرابطي ( بوسيف ) مستمرة فقبلها الباشا تحت هذه 
الظروف الجديدة » رغم أن غرضها كان كسب الوقت , بعد أن أصبح عاجزا عن 
اسان الن والدخائر إلى ددص 


كما قبل الباشا وساطة القنصل البريطاني في طرابلس , وكان قد رفضها 
من قبل (5:2) » فانتقل القنصل بنفسه ١‏ لىبنى وليد لمفاوضة عبد الجليل اثذي 
رفض اخلاء فَز“ان بأي حال ٠‏ وهنا رأى الباشا أن يستجيب لنصائح محمد 
المككني بترك القتال مع بني وليد والزحف مباشرة على فّزةان 2 حيث كانت 
قلعة مثر'ز'ق لم تزل تقاوم وحيث كان بدين بالولاء للباشا بعض السكان ٠‏ 
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وكلف الباشا المكني بتنفيذ مشروعه , فانتقل المكني في أوائل مارس 
1855م من أرافته الى فّز”ان ,2 وكان يتحتم على على بك ابن الباشا أن يتوغل 
الى ما وراء بني وليد لحماية الزحف الذي يقوده المكني . ولكن نقص الأقوات 
حال بينه وبين انجاز خطته ٠‏ وبينها كانت الثورة تمتد ويتسع نطاقها حتى بين 
الأهالى الذين كانوا موالين للباشا . عم السخط البلاد بسبب العقوبات القاسية 
التي نزلت بكل من رفض القتال وفر من الحملة وبسبب سوء الأحوال الاقتصادية 
التي سسببتها نفقات العمليات العسسكرية (»؟5) ٠‏ 


وتلاحقت الأحداث , وأدى ذلك الى أقصى حالات الفوضى والاخلال بالنظام ٠‏ 

ومن ذلك ظهور قوة بحرية انجليزية أمام طرابلس في 9*١‏ يوليو 1855م . 
استدعاها القنصل الانجليزي من مالطه عندما صمم على أداء الباشا للديون 
المستحقة عليه لبلاده ٠‏ واضطر الباشا الى فرض ضرائب جديدة زادت من حنق 
الفئات المتذمرة التى لجأت الى مبابعة محمد بك القرمائلى وقامت بمحاصرة 
المدينة ٠‏ واستغل الأهالي في دواخل البلاد الفرصة للتحرر من أي التزام نحو 
حكومة الباشا . ثم أخذوا يرقبون الصراع القائم بين علي باشا الفرمانلي 
(58؟١١01؟١ه‏ -1850-1855م) ‏ الذي تولى الحكم بعد تنازل والده يوسف 
باشا مباشرة ‏ وبين منافسه محمد بك القرمانلي ٠‏ 


ولجأ علي باشا القرمانلي الى بذر بذور الخلاف بين خصومه » وتمكن من 
اثارة سكان ملصراته ضد عثمان الأدغم أكبر هؤلاء الخصوم وأقواهم ٠‏ فقد كان 
على رأس سكان مصراته الآخوان عبد الله وأحمد المنتصر وقبائل المجاوبة 
والفراتسة التي كانت تحت حماية عبد الجليل سيف النصر . وكان من المتوقع 
ألا: ينضم هؤلاء الى الثوار ‏ بسبب ما بينهم وبين أسرة الأدغم من منافسة قديمة, 
الأمر الذي ستدعي استعدادهم الدائثم لمقاومة أية مخاطر تكون مصدرها هذه 
الأسرة ٠‏ وحاول الباشا ضمهم الى جانبه بالتنازل لهم عن فز”ان 2 وأصدر أمره 
الى محمد بك المكنى ‏ الذي كان قد حرر ملر"ز'ق وأعاد سلطة الباشا اليها - 
١ 00‏ : 


وبعد اخلاء فزان أصبح عبد الجليل أهم شخصية في الايالة » فعين أحد 
أبنائه حاكما لمر'ز'ق , وعين الابن الآخر حاكما لسلوكنه . أما هو فقد ظل 
يتزعم البدو الرحل متحاشيا بكلعناية تأبيد هذا أو ذاك من الباشوات القرمانليين 
المتناحر بن ٠‏ وهكذا وقف عبد اأحليل سيف النصر موقف الحياد . وكان صاحب 
المنطقة الشرقية من طرابلس وكذلك فزتان بلا منازع (55) ٠‏ 


قّزكان في التاريخ الحديث 5١‏ 


وهكذا كان الحال في فزتان عندما وصل أسطول عثمان الى طرابلس في 
يوم 51 مايو 185650 . وانتهى حكم القرمانليين بطرابلس يعزل علي ياششا 
القرمانلي الذي حل محله مصطفى باشا نجيب معينا من قبل السلطان 
العثماني ٠‏ 


ويمكن القول أنه منذ سسنة 1857م انتهى عهد المشايخ ( أو السلاطين ) 
والأسر الكبيرة في فزان . وأصبح يحكمها منذئذ حاكم يرسل اليها من قبل والي 
طرابلس ٠‏ واستمر هذا الأمر طوال العهد العثماني الثاني (8565١1-١191م)‏ وحتى 
مجىء الايطاليين الى البلاد ٠‏ 


الحدود الادارية الجنوبية لفز "ان : 

في عهد نديم باشا والىطرابلس (ا/51١851؟اه‏ - 18533-18530م) صدر 
فرمان عال بتسمية ايالة طرابلس باسم ( ولاية طرابلس الغرب ) ٠‏ وقد قسمت 
الولاية . وحتى غداة الاحتلال الايطالي للبلاد الى أربعة ألوية ( أو سناجق أو 
متصرفيات ) كان لواء فزت ان أحدها . وكان على رأسس. كل لواء متصرف ٠‏ وقسمت 
الألوية الى أقضية يدير كل منها قائمقام . كما قسمت الأقضية الى نواح في كل 
منها مدير ناحية ٠‏ وارتبط هؤلاء الموظفون جميعا بطريق التسلسل الادارى : 
مدير الناحية بالقائمقام . وهذا بالمنصرف . وهذا بالوالى ٠‏ وهذا بوزير الداخلية 
في اسستانبول ٠‏ 


وكان لواء فز”ان في هذا النظام الاداري يضم : 
مركز اللواء : ملرازاق ٠‏ 


النواحي المر بوطة بمركز اللواء : ستبهه . وادي علتبة , زالّة , القطرون »,2 
الوادي الشرقي . الوادي الغربي ٠‏ 


أقضية : سو كنه 6 الشاطىء 7 تبُور شاداه ) ومركزه برداى ) غات 
والذواحى التابعة له حانت « برآكت (ه؟) ٠‏ 


وكانت النواحي في اللواء » شأنها في ذلك شأن النواحي في الولاية » على 
تنلات درحات (593) ٠‏ 


وكان لفَرْان أربعة أعضاء 2 يتم اختيارهم بالانتخاب . ويمثلون اللواء في 
مجلس ادارة الولاية الذي كان يتألف من : الوالى ومعاونه والقاضى والدفتردار 
والمحرر ٠‏ وهم كبار مو ظفي الدولة (590) ٠‏ 
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وكانت مار'زلق وغداملس تمثلان أفضل المواقع في لواء فزتان كمركزي” 
اشعاع للنفوذ السياسى والتجاري لتركيا في تلك العهود التي كانت نتخذ فيها 
قوافل السودان من طرابلس نقطة انطلاق ومحطة رئيسية ٠‏ ولكن الأتراك لم 
يفطنوا سيرعة , أو لم يعرفوا. طريقة استغلال هذه المبزة التي كانت توفرها لهم 
هذه المراكز الداخلية ذات الموقع الممتاز . وهكذا اقتصر الدور الذي لعبته هذه 
المراكز ٠‏ ولفترات طويلة . على محرد الاشتراك في حركة القوافل والتجارة ٠‏ 
ومع ذلك فيجب أن نقرر أن الحكومة التركية كانت تهتم . بشكل ما 2 بظهه. 
الولاية لأسباب سياسية . وبخاصة في القطاع السفلى من الحدود الجنوبية 
( جنوب فزتان ) التي لم يقم بشسأنها أي اتفاق بين تركيا وفرنسا . وخاصة بعد 
احتلال فرنسا لتونس . فقد كانت هذه الحدود منشأ خلافات بين الطرفين مذ أخذ 
الفر نسيون في مد” سلطانهم الى غرب الخط الواقم بين غدامس وغات والمناطق 
الواقعة جنوب هذه الواحة الأخيرة ٠‏ ويشهد باهتمام الحكومة التركية كتاب 
صغير مجهول عنوانه ( أهمية طرابلس وبنغازى والصحراء الكبرى والسودان ) 
من تأليف العقيد عمر صبحي . وقد قدمه مخطوطا الى السلطان عبد الحميد الثاني 
فى شهر مايو /188١م‏ وتم طبعه في الآستانة سنة ٠85١م‏ (58) ٠‏ 


وهذه هي الظروف بعينها التي أدت الى قيام الأنراك بضم قضاء نبور شاداه 
( ومقره برداى ) (9؟) الى لواء فز”ان ٠‏ فقد قام الوالى أحمد عزت باشا 1١51/5(‏ 
/ا/ا'اه - اهم ١1_١181م)‏ في خريف 1855م بأولى خطوات التوغل في جنوب 
فزتان . باسسطا الحماية التركبة على جبال تبستى دون أن تمع ذلك نتائج 
محسوسة ٠‏ فقد توغلت الحملة بين التبور شاده . واستولت على بعض العبيد 
والبضائع وكان يملكها بعض تجار غتدامئس من رعايا الباب العالي , ولكنها 
وهي في طرريق العودة ل تعرضصت لهجمات قاضية من الطوار ق وتمت ابادتها 
الا من عدد قليل من الجند تمكن من الفرار ٠‏ وبالفعل فان الرحالة الألمانى نختجال 
الذي كان موجودا في فزتان سنة 1815م لا يشير الى أبة سيادة أو حبالية فعلية 
للترك وحاكم فزتان على تلك المنطقة , مع أنه يقرر ‏ في نفس الوقت ‏ أن سكان 
فَران الجنوبية ينظرون الى سكان تبستى كجزء منهم (50) ٠‏ 


وبعد عشر سسنوات ٠‏ وفي سسنة 181/4 ١»‏ تدارك مصطفى فائق باشا متصرف 
فزتان الأمر 2. فأسس قضاء تبئُور شاداه ومركزه ببترداى ٠ )5١(‏ وبعد سسنتين 
(18481م) أراد الوالي محمد نظيف باشا التمسك بالنتائج التي أمكن تحقيقها حتى 
ذلك الوقت . وذلك بارسال حامية الى مركز القضاء ٠‏ ولكن أحمد راسم باشا 
الذي خلفه في الولاية 2 وفي نفس السنة ٠‏ لجأ الى عزل متصرف فر ان النشيط 
ولامه « على تبذير المال في سبيل طموحه , والجري وراء مشروعات خيالية بحجة 
اخضاع السودان كله . مقايل صرف مرتبات للزعماء » (؟'51) ٠‏ 


ركان في التاريخ الحديث رحن 


وفي سسبتمبر ٠‏ كتب محمود بك متصرف فّزتان الى الوالي بطرابلس 
يبلغة باحتلال الفر نسيين لمنطقة توات » ويثسير الى التحركات الفرنسية للاستيلاء 
على بُورانو واقليم التو ( التبستى ) . ويخلص الى ضرورة القيام باحتلال 
التبستى عسكريا وبناء ثكنة للجند هناك #اخاسة زان قرائل السو بكر يت 


التبْور شاداه ل ا حد قوله ‏ يمكن ادخالها سرعة تحت الادارة 
التركية (؟5) ٠‏ 


وتحت هذه الظروف وجه الاتراك حملة في ١‏ -52١11م‏ الى التبوكوار 
( وحاضرتهم غارو أو بيلما ) 2 وثارت الصحافة الفرنسية لهذا الأمر 2 ولم تهدأ 
ثورتها حتى تم للفرنسيين احتلال بيلما في سنة 107١م‏ وضموها الى اقليمهم 
العسكري بالنيجر ٠.‏ واقتصر رد الفعل عند الاتراك 2 وكان متأخرا , على القيام 
باعادة انشساء قضاء تبور شاداه ( وحاضرته برداى ) ٠‏ في نفس السنة (1905م) 
على عهد الوالى جب باشا ٠‏ 


وبعد ذلك . ولتقرير سيادة الترك في جنوب فتزتان فكرت الحكومة التركية في 
الاحتلال الفعلي والداثم لاقليم التبستى . وفي رسيالة باللفة التركية ) في 
ا 0 ٠6م‏ موجهة الى متصرف فزّتان بلا 

توقيع (55) 2١‏ يقترح انشاء ناحية في المنطقة الشرقية من التبستى واسناد 
منصب المدير الى الزعيم ( مانيا كامتى ) بمرتب قذره ٠ ٠‏ قرش شهربا ٠‏ على أن 
تكون تابعة لقضاء ء تبور شادداه 0 لخر دن من ذلك الاحراء هو ضمان حضوع 
هذا الزعيم الذي كان يثير الاضطرابات ذ في في التبستى بغزواته المستمرة . همذه 
الاضطرابات التي أدت الى تحويل طريق القوافل المتجهة من الواداي الى الشسمال 
عبر فّزةان عن التبستى ٠‏ كما تتضمن الرسالة الاقتراح بانشاء حامية تركية في 
برداى , وتختم الرسالة ب «١‏ أن الاحتلال الدائم لاقليم التبستى سيخلق 
انطباعا ممتازا في البلدان الاسلامية . مثل باقر'هى والواداي اللتين لم تقبلا 
بالاحتلال الفرنسى , كما سيكون مفيدا للمصالح التركية » ٠‏ 


ونتيجة لذلك قام سامي بك متصرف فزتان بتعيين الكابتن طبيب. عثمان 
أفندي قائمقاما على تبور شاده وأرسله الى برداى سنة 1505م حيث تم انساء 
ثكنة في كل من برداى وزاوار (55) ٠‏ وفي أغخسطس ١191م‏ رفع الكابتن أحمد 
رفقي العلم التركي على عبن كلاك أو قلاكه 
مركز بور'قوء وأبدت السلطات الفرنسية في بيلما تحفظها ازاء هذا الاجراء وتقرر 
أن تجتمع لجنة فرنسية تركية مشتركة في خريف هذا العام لتحديه الحدود 
الجنوبية التي تمتد اليها السلطة الادارية للواء فزان في اتجاه الصحراء 
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الفرنسية , ولكن هذا الاجتماع لم يتم لوقوع الغزو الايطالي للبلاد ٠‏ وفي سنة 
م وبعد عقد الصلح بين ايطاليا وتركيا أخلت الوحدات التركية التبستى 
وبوراقو واحتلتهما القوات الفرنسية في سنتي 1515-1915م ٠‏ 


أما عن قضاء غات . أحد أقضية فزتان ,. فقد كانت السيادة التركية عليه 
أكثر رسوخا ٠‏ ففي سسنة 1/5/١م‏ ء. وفي عهد الوالي مصطفى عاصم تهيأت الفرصة 
للاتراك لكي يبسطوا سيطرتهم على تلك الواحة . وكان ذلك حين نشب نزاع بين 
مسا بخ طوارر ق أزاقر وطواررق مقّار . فتدخل الوالى الى جانب الشيخ محمد 
صافي وعينه قائمقاما على غات ومنحه لقب باششا (55) ٠‏ 


وفي ديسمبر 1853م قام بعض الطوار ق المتمردين بقتل حامية غات . 
وكان هذا الحادث حلقة من أحداث ثورة كبيرة قام بها الشريفف حميد في 
فر “ان , ودعا فيها الى الجهاد لمكافحة الظلم وفرض تعاليم الدين الصحيحة وطرد 
الحكام الترك من الملاد ٠‏ وقد أثرت هذه الثورة لدرجحة كبيرة على وحجود الدولة 
في فزتان وغات على وجه الخصوص ٠‏ 


وقد بدأت الثورة في سسنة 885١م‏ وشغلت السلطات العثمانية حتى سنة 
86م ء وتصدى الوالي راسم بكل قوته للقضاء عليها » وزاد من اهتمامه بهذا 
الأمر أنه كان مهتما بمد نفوذ الدولة في السودان الأوسط - الأمر الذي كان 
يتطلب وجودا قويا للدولة في فزتان ٠‏ 


والمعلومات قليلة عن ثورة الشريف حميد. وقد أشار البها كاكيا (550) حن 
قال ان ثورة بدأت ضد الدولة بعد احتلال تونس على بد فرنسا بفترة قصيرة »2 
ثم قص قصة رجل بدعى الصغير ( أو الأصغر ) فتك بحامية غات التي كان فيها 
موظفان تركيان قدل أحدهما أسرنه قبل أن يتم قتله0٠‏ كما أشار الحشسائشى (58) 
الى الثورة 2 وكان قد زار غات سسنة 5:١5١اه‏ (184018915م) ,2 ومن أهم أسباب 
الثورة عنده : منع الطواررق من الاغارة على الأركاب ٠‏ ونفي الحاكم لعدد من 
الطوار ق الذين كانوا يخلون بالأمن في المنطقة 2 ويقرر الحشائشى أن ابن قدارة 
متصرف فزان عمل على القضاء على الثورة « بحسن تدبير ورأي مصيب »2 
وانحسمت النازلة . وعم الأمن بلاد غات » ٠‏ 


وقد تمكن الدكتور أحمد صدقي الدجاني من الاطلاع على الوثائق المتعلقة 
بهذه الثورة في دار المحفوظات بطرابلس . واستوفى الكتابة عن أحداث 
الثورة (59) ١‏ ومم ذلك فتعوزنا التفاصيل عن كيفية القضاء ء على الثورة وعما 


فون :في التاريخ "العديت نين 


جرى مع من قام بها , اللهم الا من اشارة وردت في برقية أرسسلها الوالي أحمد 
راسم الى رياسة الوزراء في استانبول بتاريخ 75 كانون أول 8م ٠ه‏ مالية 
١89-(‏ 1861م) يتحدث فيها عن « ٠‏ ظهور الشر يف الكاذب المتمهدى بالشاطىء 
في فز تان », والقضاء عليه وعلى حركته التمردية » (00) ٠‏ وهكذا تم القضاء على 
الثورة واحلال الهدوء في منطقة غات . 


وكانت جانت احدى ناحيتين كانتا تتبعان غات وكانت أحد المراكز التى 
تفع على طريق القوافل بين طرابلس وغات ولكنها لم تكن في نفس أهميتها ٠‏ هذا 
ويشسكك عزيز سامح في دخول جانت ‏ أصلا ‏ تحت الادارة التركية 2 ويقول : 
ان سكانها كانوا يتعاملون مع سوق غات . وأن شيخها (عمر) كان يتولى الرئاسة 
فيها بحماية حكومة غات ومساعدتها ٠‏ ومهما يكن الأمر . فان قوة فرنسية قامت 
في سسنة ١910/8‏ م بانزال العلم التر كي في جانت » وتردد اعتزام تركيا على اعادة 
احتلالها فى سنة ١9٠١‏ أو م2 ولكن فرنسسا قامت باحتلالها بالفعل سسنة 
19م (5ه) . 


عدد السكان في فرتان : 

وعن عدد السكان في فز ان : يتضح من رسالة بعث بها متصرف فزت ان 
الى الولاية بتاريخ 1 جمادى الأولى ١١1١1‏ 590 سسلبتمبر 1898 ) ان عدد سسكان 
المتصرفية يقدر بحوالى عشرين ألفا (55) , هذا في الوقت الذي قدر فيه مجموع 
السكان في الولاية بما لا يزيد عن ٠5لا‏ ألف نسسمة ٠‏ وبينما ذلك نجد كاكيا 
يقدر عدد سكان المتصرفية في سسمنة ١91١م‏ بحوالى هلاه ألف نسمة (05) ٠‏ 


وقد قدر الرحّالة الالماني نختجال عدد التبو الذين كانوا يسكنون منطقة 
تبستى في أقصى جنوب فزتان بأقل من عشرة آلاف . وذلك في سنة 
65م (5ه) ٠.‏ 


أما عدد الطوار ق في الولاية فيقدره الحشائشى في سمنة 885١م‏ بما لا 
يتحاوز التسعة آلاف . ويقرر أن عددهم قيل تلك السنة كان أكبر من ذلك ٠‏ 
وسبب النقصان في العدد عند الحشائشى هو : الجوع وغزوهم لبعض القبائل 
المحاورة . مما يكثر فيهم الموت (01) ٠‏ 


وعلى وجه العموم ان التقديرات السابقة لا تقوم على أساس احصائي يمكن 
الاعتماد عليه . والميل الى أن تكون أعداد الأهالي أكثر من ذلك هو ما يرجحهة 
0 قِيو ١‏ يي 1 


5 مجلة كلية التربية ه دراسات » 


وهناك طائفة قليلة العدد من سكان فزتان . وهي فئة المنفيين ٠‏ فقد كانت 
فّزان من ليبيا أقصى منافي الدولة لتوغل قراها القليلة في الصحراء .2 وبعدها 
عن التطور الحضاري , وقسوة الحياة فيها ٠‏ وكان في ملرازا'ق مركز المتصرفية 
سجن مبني من الطين ضاق بالمنفيين بعد أن كثر عددهم في عهد السلطان عبد 
الحميد الثاني فقاربوا المائة ٠‏ وقد شكا متصرف فزان في كتاب بعث به الى 
طرابلس من ضيق السجن وقلة عدد القوة الموكل اليها أمر الحراسة , واقترح 
راجيا توجيه المنفيين الى جهات أخرى (ل/ا0) ٠‏ 


فقد أشار بعض الرحالة الى وجود الفزتانيين ‏ بل والطواررق ‏ في طرايبلس 
نفسها , ومن عؤلاء مابل تود التي تحدثت في سسمنة ١٠1١م‏ عن الفزتانيين في 
مدينة طرايلس (08) ٠‏ 


فر“ان في التاريخ الحديث الل 
فّز-ان منذ الغزو الايطالي كليبيا 


أعلنت ايطاليا الحرب على تركيا في 59 سسبتمبر ١11١‏ وبدأت في احتلال 
ليبيا ٠‏ وبعد أن احتلت طرابلس استمرت في عملياتها العسكرية لاحتلال المدن 
الساحلية بمساعدة الاسطول ٠‏ وأمام ضعف ايطاليا عن الحصول على انتصار 
واضح أصدرت الحكومة الابطالية مرسوما في ه نوفميبر ١51١١‏ بوضع طرابلس 
وبرقة تحت السيادة الايطالية ٠‏ ولكن الموقف الدولي ,. وقتذاك , لم يكن يسمح 
للدول بالاعتراف بهذا الاعتداء الواضح على الحدود الاقليمية لتركيا » وأصبح على 
ايطاليا أن تستمر في الحرب الى النهاية وأن توسع من عملياتها العسكرية ٠‏ 


وفي ١5‏ اكتوبر ١1١5‏ تم توقيع معاهدة الصلح بين ايطاليا وتركيا في 
أوثى قرب لوزان ٠‏ وهكذا انتهت الحرب رسميا بين الدولتين , وانتهت الحرب 
في اقليم طرابلس اسان العاده عزقنا من الملاان بيدا استمرت الوتريه دي 
برقة ووقع عبئها على السنوسيين سيين ٠‏ وظلت ايطاليا محافظة على المدن الساحلية »2 
وأخذت في الاستعداد للتوغل ذي الداخل ٠‏ مستعينة في ذلك سعض رحالات 
الملاد ٠‏ 


وقد تمكن الايطاليون من أن يضموا عبد النبي بن خير من بني وليد الى 
صفوفهم .2 كما تمكنوا بواسطته من التفاهم مع سيف النصر الذي عينوه متصرفا 
على الجلفرءة ( سن وكنته ) . ثم تقدم الايطاليون الى بني وليد واحتلوها بواسطة 
عبد الهادي بن قطنس ٠‏ وبينما ذلك كان المجاهد محمد نوري السعداوي سعى 
على رأس وفد من زعماء البلاد الى مواطن الشيخ سيف النصر في ستوكنه لدعوته 
وعثسيرته الى المشاركة في الجهاد المقدس (094) ٠‏ وكان ذلك في وقت أصبحت فيه 
أمم البلاد وأغناها في يد الايطاليين , ودخل نفوذهم من سسراأت الى حدود تونس 
ولم ببق لكي يستكملوا احتلال البلاد الا فَزْ>ان والجمفرٌة وما حواليها من ناحية 
الجنوب », وانتهت المقاومة في الجبل الغر بي بعد واقعة جلندوبه )1١(‏ وانسحب 
السيد محمد بن عبد الله واخوانه أولاد أبي سيف الى فز”ان 


وبعد الاتفاق مع سيف النصر سارت قوة ايطالية الى سلوكنه حيث يقيم » 
واحتلتها بدون مقاومة٠‏ وأخدذ الابطاليون بعد ذلك يبرسلون جواسيسهم الى فز”ان 
لاستطلاع أحوال السيد محمد بن عبد الله 2 وجمع المعلرمات عنه وعن انمه 
الذين اعتصموا هناك في انتظار الايطاليين مره أخرى ٠‏ 


وقبل عيد النبي بن خير أن يكون على رأس الجيش الذي سيطارد السيد 
محمد بن عبد الله . بشرط أن يلنزع سيف النصر عن سنُوكنه ويل هو محله 
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فيها ٠‏ ووافق الايطاليون على ذلك , وانتقل عبد النبي الى سلوكنه حيث أسندت 
اليه متصرفية الجلفرنة , وكان الايطاليون قد نزعوها من سيف النصر قبل وصوله 
الى هناك ٠‏ وأخذ عبد النبي ٠‏ بعد ذلك , في مكاتبة أولاد أبىي سيف والمقارحة 
والز نتان وغيرهم من سكان الجنوب ٠‏ لاقناعهم بالاستسلام للايطاليين وأنه 
سيكفل لهم كل أسياب الراحة والتفاهم معهم ٠ )1١(‏ 


وبدأ الايطاليون عملياتهم العسكرية ضد السيد محمد بين عبد الله في 31 
ديسمبر 19175 , وكان عبد النبي بن خير في مقدمة الحملة ٠‏ وتحرك الايطاليون 
من سمُوكنه الى براك . ووقعنت بين الطرفين معارك شديدة في الشب” 
وأشكدداه (729) في المدة بين السادس والثاني والعشرين من شهر ديسمبر 2 وفي 
اليوم الثالث والعشر بن منهذا الشهر وقعت واقعة المحروقة(3؟) التى استشهد 
فيها السيد محمد عبد بن عبد الله وجمع من أعوانه المخلصين ٠‏ وأصبح من 
المعتقد عند الايطاليين بعد هذه الواقعة أنه قد تم التغلب على الصعوبات الناشئة 
من جماعات البدو الرحل , الا أن الامر كان في الواقعم ‏ على غير ذلك طالا لم 
يتم الاستسلام النهائي لهذه الجماعات 2 وطالما استمروا في مجموعهم مسلحين 
ومعادين للايطاليين (35) ٠‏ 


وبعد مقتل السيد محمد بن عبد الله استمر من بقي حيا من أعوانه في 
محاربة الايطاليين . وكان من كبارهم الشيخ سالم بن عبد النبي الز نتاني الذي 
التحجأ ومن معه من الز نتان الى نواحي الرملة الغربية واحتلوا مرأزاق التي صارت 
مأوى لكل محب للجهاد حتى كثر عددهم (15) ٠‏ ولكن الايطاليين تمكنوا ومعهم 
عبد النبي بن خير 2 من احتلال ملرازاق في اليوم الثالث من مارس ١91١5‏ : 
وباحتلالها انتهيت المقاومة الجدنة في طرابلس كلها ء وأصبح نفوذ الايطاليين 
ممتدا من سيرات الى حدود تونس ومن فزتان حتى البحر المتوسط ٠‏ والى هنا 
بنتهي الدور الأول من الجهاد الوطني في طرابلس ويبدأ بعده الدور الثاني من 
الجهاد ضد الايطاليين ٠‏ وهو مأ يعرف بدور « حرب العصابات . 


وكانت غزوة « القاهرة » (11) في /ا؟ نوفمبر ١9١5‏ هى فاتحة هذا الدور٠‏ 
وكان رئيس القوة التي هاجمت القاهرة هو الشيخ سالم بن عبد النبي » فطردت 
الايطاليين منها وغنمت أسلحة وأرزاقا كثيرة ٠‏ 


وبعد القاهرة سقطت أ'وباري ٠»‏ وأندلعت الثورة ضد الايطاليين في أنحاء 


فَز”ان ٠‏ ولم يبق” أمام الكولونيل امياني القائد الأعلى للقوات الايطالية فيها 
والمقيم في مثر'ز'ق الا الانسحاب منها ٠‏ وتمكن امياني ومعه بعض الضباط 
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والجنود الأوروبيين 2 بعد أن تركوا جنود المستعمرات لمصيرهم . من الانسحاب 
من ملرازاق في يوم ٠١‏ ديسمبر ١915‏ في سمت سيارات دخلوا بها الصحراء 
ناجين بأنفسهم حتى وصلوا الى ملصراطه بعد خمسة عششير يوما ٠‏ وأعقب انسحاب 
امياني خروج الطليان من غات ٠‏ كما خرجوا من الجلفرٌة في ا؟ يناير 23١91١6‏ 
وبهذا خلت الجهات الجنوبية كلها منهم (3819) ٠‏ 


بعد ذلك تقدم امياني الى الحكومة الايطالية بمشروع يريد منها أن تطلق 
بيده فيه حتى يضمن استرداد فز نان , ولا كانت الحكومة تثق فيه كقائد درس 
الصحراء ومارس فنون الحرب فيها فقد استجابت لطلبه ٠‏ وكان مشروع امياني 
لاسترداد فّزان يقوم على الاطباق عليها بجيشين في وقت واحد : يتجه الجيش 
الأول اليها جنوبا عن طريق غغبر'يان ومتزاداه والقلرايّات ٠‏ ويتجه الجيش الثاني 
شرقا الى سعرات ومنها الى الجلفرءة ٠‏ وقد استشسار امياني في هذه الخطة بعض 
المواطنين العاملين مع الطليان . كعبد النبي بن خير .الذي كان في ذلك الوقت 
مستشارا للايطاليين في طرابلس ٠»‏ فحبذوها له (68) ٠‏ 


أما الجيش الأول » وكان معه راسم كلعبار من رؤوس الوطنيين» فبيئما كان 
في طريقه تمت هزيمته هزيمة منكرة في وادى مر'سيط في /ا ابريل ١518‏ (9؟5 
جمادى الأولى ١55“‏ ) »2 ونجا منه نفر قليل منهم راسم نفسه ٠‏ 


أما الحيئس الثاني 2 فكان بتألف علاوة على الايطاليين ‏ من أربعة عشر 
ألفا من الأهالى » وكان معه عدد من رؤوس الوطنيين . كل واحد منهم على رأس 
جماعة من قبيلته . ومن هؤلاء الرؤوس رمضان السويحدى من مئصرراته وعبد النبي 
بن خير من 'ر'فلّه ٠‏ وبينما كان الجيش في طريقه الى سسرات , هذه البلدة ذات 
الموقع الاستراتيجي والتي تر بطا شرق البلاد 0 ٠‏ ورمضان السوي<لى في 
الميمنة والكولونيل امياني في القلب وبقية الجيش في الميسرة والمؤخرة ‏ بينما 
ذلك كانت الرسل تروح وتجيء بين رمضان اماه ل لت لقا بان 
كبير ضد الايطاليين ٠‏ وكانت آخر رسالة أرسلها رمضان الى المجاهدين . وحملها 
اليهم عمر أبو دبوس , ترجو من المجاهدين أن يعقدوا الصلح مع الايطاليين مؤقتا , 
فان لم يقبلوا ذلك فليبتعدوا قليلا عن طريق الجيش حتى يصل الى بوهادى (1519), 
وكان رمضان برى في قوة الطليان وكثرة عددهم ما لا قبل للمجاهدين به ,2 
فكان يتوسل بما يقترح لاحكام تدبير خطة يقضى بها على هذا الجيشى في سبعة 
من الوقت وكثرة في العدد . خاصة وأن قيادة الجيشس كانت تسعى للوصول الى 
بوهادى ‏ وقد يكون في تحقيق ذلك اقناع للايطاليين بأنهم نجحوا في تنفيذ 
خطتهم , والأمر الطبيعي بعد ذلك أن يبدأوا في التوغل نحو الجنوب في اتجاه 
الحُفرءة : وحينئذ يمكن الاطباق على الجيش من كل ناحية وأخذه في الصحراء ٠‏ 
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لكن المجاهدين رفضوا رجاء رمضان ٠‏ وأخيراا 2 وفي 595 ابريل ١5١8‏ 
( الخميس ١5‏ جمادى الآخرة 1555 ) أمر امياني بالهجوم على المجاهدين وحمى 
وطيس المعركة ٠‏ ولكن رمضان تمكن من تنفيذ خطته ٠‏ فأطلق ومن معه النار على 
الايطاليين من الخلف , وفي نفس الوقت أغار حمد سيف النصر على ميمنة المقدمه 
فتوقفت قليلا » وتمكن المجاهدون من ركوب آقفية الايطاليين , وتمرق الجيش ولم 
ينج منه الا خمسمائة جندى , وهكذا وقعت معركة القلر'ضابيئّة الملسهورة ٠07١(‏ 


وكانت خسائر الايطاليين في القئر'ضابِيّة كبيرة للغاية » ويشير جرازياني 
الى هذه الخسائر الكبيرة التي أصابت الايطاليين في عامي 2١9١5‏ 8١91١م:‏ 
فيذكر ‏ في وقت لاحق ‏ بأن كل طرقات فزتان والأودية المملوءة بالأوحال 
والأودية المنعزلة كانت تبدو ناصعة البياض بعظام الجنود الايطاليين الذين قتلوا 
في هذين العامين (١الا) ٠‏ 


وبعد القر'ضابيئّة نجا امياني الى سعرأت جريحا , وسار رمضان السويحل 
ومعه قومه الى ملصراطه وحاصروها . وتم حصار الايطاليين في كل مكان وانسحبت 
حامياتهم من مواقع عدة , حتى اقتصرت سلطتهم عند نهاية الحرب العالمية الاولى 
على الساحل عند مناطق : طرابلس والخلمس وز واراه دون غيرها ("ل) 2 أمأ 
فَّزْ ان فقد كانت مسستقلة منذ واقعة القاهرة ( في /ا؟ نوفمير ١1١5‏ ) عن سلطات 
الاحتلال في البلاد » ثم خضعت لمئصراطه وأصبحت تنتلقى منها الأرزاق والسلاح» 
وكان ذلك بعد أن شكّل رمضان السو يحلى حكومة وطنية برئاسته فى ممصراطه 
بعد اجلائه الطليان عنها في ليلة الخامس من أغسطس ١9١96‏ عقب موقعة 


وعند اعلان الجمهورية الطرابلسية في ١١‏ صفر ١70 ١٠*17‏ نوفمبر 
) أسفرت نتيجة الانتخاب لمجلس شورى الجمهورية عن انتخاب عبد 
الرحمن بركان عن ملر'زا'ق ومحمد بن احمد الفايدي عن الشاطىء (؟7) ٠‏ وقد 
أشار جرازياني الى الفترة التي بدأت باعلان الجمهورية في طرابلس وحتى سنة 
5 بأنها فترة اذلال للايطاليين ٠‏ 


ومنذ سنة 1977 + وعل وجه التحديد منذ 53 يناير ١19371‏ 10" جمادى 
الأولى ٠*2؟١‏ ) 2 وحتى أواخر ديسمير ١979‏ , وبعد أن وصلت الأمداد الى 
الايطاليين , تم لهم احتلالكثير من المدن . تلا ذلك انتهاء المقاومة في طرابلس حتى 
فزتان 2 وذهب الناس مذاهب في طريق النجاة بأنفسهم : فمنهم فريق قصد 
تونس »2 وآخر قصد مصر ء وثالث ذهب الى فزتان (15) ومن الفريق الأخير 
جماعات كثيرة من البلاعزة و'ر'فَكّة وغر'يان والز نتان وغيرهم ٠‏ 
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كانت فزتان في ذلك الوقت تتبع مصراطه . ويحكمها خليفة أفندي 
الدعيك ٠‏ المشهور بخليفة الزاوى , من قول أوغلية مدينة الزاوية (ها) ٠‏ وقد 
تكونت من بعض الجماعات التي ذهبت الى فز”ان عصابات انتشرت في طول البلاد 
وعرضها , كانت تداهم قوافل الايطاليين في هذه الجهات حيثما تعثر عليها 
معتمدة في ذلك على مساندة حكومة الزاوى . كما ساعدها في ذلك أن الايطاليين 
كانوا مشغولين في ذلك الوقت بمحاربة عمر المختار في الجبل الأخضر ٠‏ وبعد 
وفاة رمضان السويحل في ممصراطه استقل خليفة الزاوي بفز”ان ٠‏ 


وفي الوقت الذي وصل فيه خليفة الزاوي الى فّزتان أول ما وصل كانت 
هناك حملة أخرى , يقودها حليف حكومة مصراطة عبد النبي بن خير من "'ر'فلّة 
ومعه برتو توفيق , تسق طريقها الى الجفرة وبها عبد الجليل سيف النصر الذي 
سلم المنطقة الى عبد النبي بدون مقاومة . ثم سلمها الى برتو توفيق ورجع الى 
'ر'فَلّة . ولكن بعد انسحاب عبد النبي مباشرة قام عبد الجليل بمهاجمة حاميتها 
الضعيفة واستولى عليها »2 نم أخدذ بعد ذلك في مناوءة خليفة الزاوى في فزان ‏ 
وكان قد صادر أملاك سيف النصر فيها ٠‏ واستمر تالحرب بينهما حتى سنة 
7 حين ترك الزاوى فَزْتان لسيف النصر وذهب الى الايطاليين في طرابلس ٠‏ 
وهكذا أصبح عبد الجليل سيف النصر يسيطر على كل فزتان بما فيها الجلفر م٠‏ 


وعندما استعدت ايطاليا للعمل على ضم فزتان عينت بادوليو حاكما عاما 
على طرابلس في ديسمير ١1531‏ , فتولى سلطة الحاكم العام بعد توحيد ادارة 
قطري” برقة وطرابلس . وكذلك سلطة القائد الأعلى للجيش ٠‏ وكانت الحكومة 
الايطالية قبل مجيء بادوليو ترى أولوية القضاء على حركة عمر المختار في الجبل 
الاخضر قبل توجيه الحملات الى فّزتان »2 فلما جاء بادوليو قرر أن تكون الأولوية 
للعمل على احتلال فَز”ان والقضاء على عصابات المجاهدين المنتشرة بين سعرات 
وغدامئس 8 


وهكذا بدأت العمليات العسكرية في فزتان في أواخر اغسطس 
٠ )75( 8‏ واحتل الايطاليون غات , واتجه جيش الى فزةان عن طريق سعرات 
وكان معه عاكيف امسيك الغر'ياني » كما اتجه جيش آخر على طريق القلرا يات 
وكان معه خليفة الزاوي ٠‏ ومر هذا الحيشس الأخير بديار أولاد أبي سيف ء 
واستمر في طريقه الى أن تم احتلال فَزان على يديه في 1459 , وفر عبد الجليل 
سيف النصر فتعقبه الايطاليون وأخذوا كل ما جمعه من أموال ٠‏ وبعد انهيار 
المقاومة في فَرْ>ان فر أكثر من التجأ اليها من المهاجرين الى تونس والجزائر 
والسودان ومصر وأسلم نفسه من لم بقدر عللى الفرار (/ا/ا) ٠‏ 
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ولم يستتب الامر للايطاليين في فّزتان , فبعد عشر سنوات قامت الحرب 
العالمية الثانية ٠‏ وكانت فرنسا مهتمة بمد> نفوذها عبر الصحراء حتى السودان 
الأوسط ,. فتطلعت للسيطرة على فّزةان 2 وفي 5 , ١١‏ يناير ١95١‏ أغارت 
الطائرات الفر نسسمية من السودان على مطار مرازا'ق الايطالي ودمرته . وبعد ذلك 
تعرضت واحة الكلفراة وجنوبي فزتان لعدة مجمات جوية٠‏ وفي ؟١‏ يناير سلمت 
ملر'زا'ق للفرنسيين . وفي خلال هذا الشهر تم للفرنسيين احتلال المراكز الهامة 
في فزتان : ستبهه والقطرون وغيرهما ٠‏ 


ومنذ الساعة الأولى لاحتلال فّزان أظهر الفرنسيون رغبتهم في البفاء 
فيها . دلت على ذلك بياناتهم وتصريحاتهم ٠‏ وطالبت فرنسا في هيئة الأمم المتحدة 
بأن تلنتدب على فَزةان 2 وصرحت بأنها جزء متمم لتونس وانها المحطة الرئيسية 
للطريق الجوي بين فرنسا ومدغشقر ٠‏ 


وفي سنة 1915م بعد أن استقر جيش فرنسا الحرة بقيادة الجنرال لى كلير 
في فزتان تم تأسيس ادارة عسكرية فرنسية فيها ظلت مستقلة 
بادارتها حتى اعلان استقلال ليبيا سنة ٠ ١981١‏ 


وقد استقلت ليبيا في مهذه السنة باسم ( المملكة الليبية المتحدة ) التي 
كانت تضم الولايات الثلاث : برقة وطرابلس وفزان ٠‏ وفي سسنة ١9535‏ تغيثّر 
الاسم الى ( المملكة الليبية ) , وألغي نتيجة لذلك ‏ دستور الاتحاد ٠‏ وبعد ثورة 
الفاتع من سبتمبر ١1319‏ أصبحت ليبيا تلعرف ( بالجمهورية العربية الليبية ) . 
وألغى مجلس قيادة الثورة الليبية التقسيمات الادارية التي كانت قائمة في العهد 
الملكي ٠‏ وأ'نشئنت تقسيمات ادارية جديدة .2 وطبقا لهذه التقسيمات الجديدة 
أصبحت فزتان محافظة ‏ بحدود جديدة ‏ مركزها سسليهه وتضم بعض 
المتصرفيات والمديريات والمحلات وعدداً من السكان يقدر بحوالى /91 ألف نسمة 
(٠/ا5ة١ا).‏ 
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كانت أويا تقوم محل طرابلس الحالية ٠‏ 

واعم + عل افهمن حقتير + تصوض ليبية 7 انكنية : النكن اظرابلس: ." التلبية الأول ماح 
ص ١87/147‏ 

الدكتور عبد اللطيف محمود البرغوثي : تاريخ ليبيا الاسلامي من الفتح العربي حتى بداية 
المصر المثماني . دار صادر بيروت 47١اه‏ (97ا19م) , ص ٠ 3٠١‏ 

الدكتور سعد زغلول عبد الحميد : تاريخ المفرب العربي . دار المعارف القاهرة ١414‏ 
ص 87" ٠‏ والنفوسيون نسبة الى جبل نفوسة الذي يقع في الركن الشمالى الغربي من ليبيا٠‏ 
محتد التليسان ايوب + العتور الشابق ص 4م 0 

والي الشرق من زويدة اليوم . وعلى بعد حوالى كيلومتر ونصف منها تقوم مدافن أسسرة بني 
الخطاب . وتتكون من سبع مبان مربعة كبيرة تملوها سبع قباب ٠‏ 

على يحيى مممر : الاباضية في موكب التاريخ . الحلقة الثانية . مكتبة وهبه القاهرة . 
1484ه-945ام ٠‏ ص ١0م‏ . 

تقع تراغن الى الشرق من مرزق . ولم تزل آثار قصر الحاكم ومساكن الجند قائمة غرب 
المدينة ٠‏ وكان ملك سلاطين كانم حول بحيرة تشاد . ولم تزل القلاع التي اقامها هؤلاء 
السلاطين . وكانت تعرف بالقصور . قائمة في نواح كثيرة من فزان على طول طرق القوافل 
باقية حتى اليوم ٠‏ 

وعن « امبراطورية كانم » راجمع : الدكتور عبد الرحمن زكي : تاريخ الدولة الاسلامية 
بأفريقيا الفربية . الألف كتاب رقم 984 , القاهرة 1١951‏ . ص ٠ 1١81/١978‏ 

راجع ٠‏ مختصر تاريخ فزان . ص كو/او . 

راجع : الدكتور محمد سسليمان ايوب : جرمة : من تاريخ الحضارة الليبية . الطبمة الاولى 
طرابلس ٠ ١958‏ ص 7807/1460 ٠‏ 

محمد سليمان ايوب : مختصر تاريخ فزان . ص ٠١82/١٠١4‏ * 

وانظر أيضا : الدكتور عبد اللطيف محمد البرغوثي : المصدر السابق صن 448 ٠‏ 

محمد سليمان آيوب : مختصر تاريخ فزان ص ٠ ٠١6‏ 

ابن غلبون ( ابن عبد الله محمد بن خليل غلبون الطرابلسى ) : التذكار فيمن ملك طرابلس 
وما كان بها من الأخبار . عني بتصحيحه والتمليق عليه . الطاهر أحمد الزاوى ٠.‏ الطبمة 
الثانية 1451 . الناشر مكتبة النور طرابلس ليبيا ٠‏ ص ٠ ١6#‏ 

ابن غليون : نفس المصدر . ص ٠ ١848‏ 

اولاد علوان من أهالي ( النواحي الاربع ) جنوبي مدينة طرابلس بالقرب منها ٠‏ 

ابن غلبون : ص ٠ ١47‏ 

حميرة بلك بين زويلة وتراغن ٠‏ 


ابن غلبون : ص ٠ ١694‏ 


51: 


)15( 


2( 
)50) 
اننا 
0 
)؟) 


(0) 


)51( 


0 


)4( 


(195) 
اي 


مجلة كلية التربية « دراسات . 


كانت الاتاوة عبارة عن اربمة آلاف مثقال ذهبا : الفان منها تبرا . وآالفان تمطى قيمتها 

عبيدا واماء ٠‏ واتفق على أن يكون ثمن العبد الذكر خمسة وعشرين مثقالا 2 وثمن الإامة 

ثلاثئين , وثمن الخصى ثمانين ٠‏ كما اتفق على أن يتم نقل المبيد على نفقة شيخ فزان حتى 

سوكنة محل التسليم . وعلى أن تكون الغسارة في العبيد فى الطريق اليها على شيخ فزان ٠‏ 

١ما‏ نقل العبيد بين سوكنه وطرابلس فيتم على نفقة حكومة طرابلس ٠‏ كما كان من شروط 

الاتفاق أن يرسل شيخ فزان الهدايا سسنويا الى سلطات الحكم المختلفة في طرابلس ‏ وقد 

ذكر منها ( البك ) ٠‏ وكاهية السقيفة ( مستشار الباشا ) وكاهية الحرب ( النائب المسكرى 

للبك ) , واغا الاتراك ( قائب الانكشارية ) واغا العرب , وامين السر والشاوش : 

راجع : ابن غلبون ص ٠ ١1١/١88‏ 

ايتورى روسى : ليبيا منف الفتح العربيى حتى سسنة 151١‏ 2 تعريب وتقديم خليفة محمد 
التليسى ٠‏ دار الثقافة . بيروت . الطبعة الاولى . 794*١(ه‏ (574١ام)‏ . ص /١١١‏ 
أضف ب 

ابن غليون : ص ٠ ١57/١5١‏ 

دليم قرية صغيرة ,2 بينها وبين مرزق خمس ساعات أو ست ٠‏ 

ابن غلبون : ص ٠ ١88‏ 

ابن غلبون : ص ٠ ١43/١97‏ 

ابن غلبون : ص لاهلا ٠‏ 

والمقصود ب ( قلة الأدب ) هنا هو التوقف عن سداد الخراج ٠‏ 

شارل فيرود : الحوليات الليبية منذ الفتح العربي حتى الفزو الايطالي , نقلها عن الفر نسية 
وحققها بمصادرها العربية ووضضصع مقدمتها النقدية محمد عبد الكريم وافي , الناشر 
دار الفرجاني بطرابلس ١9“‏ , الكتاب الثاني صن ٠ 47٠‏ 

رودلفو ميكاكي : طرابلس الغرب تحت حكم أسرة القرمانلي 2 ترجمة طه فوزي ومراجمة 
حسن محمود وكمال الدين عبد المزين الخربوطي ٠‏ جامعة الدول المربية ممهد 
الدراسات العربية المالية . سبتمبر ١45١‏ , القاهرة 2. ص 5/50" ٠‏ 

كونستانزو برنيا : طرابيلس من ١6١١‏ الى ١480*٠‏ 2 ترجمة خليفة محمد التليسى 2 ص 99" ٠‏ 

ايتورى رومى : المصدر السابق 2 ص ٠ 7"8٠‏ 

هذا وقد أعيبد بناء أسبوار مرزق سنة ١741‏ في عهد محمد باشا القرمانلي ٠‏ 

ايتورى رومى : المصدر السابق 2 ص ”7ا” ٠‏ 

أحمد بك النائب الانصارى الطرابلسى : المنهل المذب في تاريخ طرابلس الفرب . الجزء 
الاول تقريظ الاستاذ سيدي الشيخ فالح بن محمد بن عبد الله بن فالح الظاهري 
المهنوى . الطبعة الثانية ‏ بيروت. منشورات مكتبة الفرجاني بطرابلس ٠ "98٠‏ 

أحمد النائب الأانصارى الطرابلسى : المصدر السابق , الجزء الأول . ص 96" ٠.‏ 

ايتورى رومى : المصدر السابق 2 ص 94" ٠‏ 

ايتورى روسى : المصدر السابق 2 ص 8#“"#”# ٠‏ 

رودلفو ميكاكي : المصدر السابق. ص !”ا ٠‏ 

ويرجع أولاد سليمان في نسبهم الى بني سليم ٠‏ 
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شارل فيرود : المصدر السابق , الكتاب الثاني ص 518/1614 ٠‏ 

راجع رودلفو ميكاكي : المصدر السابق . ص 7!8 ٠‏ 

رودلفو ميكاكي : المصدر السابق . ص 778/788١‏ . 
وانظل: أيضلا ص :58 مق اللاضق: ("عطات من يوسف اهنا "الفرمانق الخد سلبي 
بيت المال ٠‏ بتاريخ ١8‏ شعبان 807١١ه‏ ) . 

شارل فيرود : المصدر السابق . الكتاب الثاني . ص 577 ٠.‏ 

ايتورى روسى : المصدر السابق . ص 6088م . 

رودلفو ميكاكي : المصدر السابق . ص 87" ٠‏ 

عزين سامح : الأتراك المثمانيون في شمال افريقيا ( ليبيا وتونس ) . ترجمه عن التركية 
عبد السلام أدهم . الطبعة الأولى . دار لبنان للطباعة والنشر . بيروت 789١اه‏ 7ب 
4م ,ص 7٠١‏ . 

راجع . الدكتور احمد صدقي الدجاني : ليبيا قبيل الاحتلال الايطالى . او طرابلس الغرب 
في آخر العهد المثماني الثاني )١19!١  1441(‏ الطبعة الاولى . القاهرة ١41١‏ , 
فى لمان 

الدكتور احمد صدقي الدجاني : المصدر السابق صن 7١١‏ . 

راجع ٠‏ ايتورى روسى : المصدر السابق . صن 4١١‏ , ص 401/408 ٠‏ 

تنقسم بلاد التبو الى التبو رشاده ومقرها بلدة برداى أو تبستى . التبوكوار ومقرها غارو 

أو بيلما : 


الأسطى . منشورات الجامعة الليبية 2 كلية الآداب . بيروت ١51١‏ ص 54 , 
وتقع برداى الان داخلحدود جمهورية تشاد2ء وفي الحدود الادارية لديرية « تبستى » في شمال 
غرب الجمهورية بالقرب من حدود ليبيا الجنوبية ٠‏ 
أما بيلما فتوجد الان في وسلطل الجزء الشرقي من جمهورية النيجر المتاخم لحدود تشاد 
راجمع : ايتورى روسى : المصدر السابق ص فعا ترفض ص ات 
راجع : اتيليو مورى : الرحالة والكشف الجفرافي في ليبيا . منذ مطلع القرن التاسسع عشر 
حتى الاحتلال الايطالي (لحة تاريخية وعرض للمراجع) ؛ تمريف خليفة محمد التليسى, الناشر 
الفرجاني بطرايبلس . ١97١ ١‏ ,2 ص 48/4 . 
ايتورى روسى : المصدر السابق ص ٠ 8١”‏ 
تبورشاده يضم و قطعتم تبستم وبورقو : المصدر السابق ص ١١لا ٠‏ 
محفوظات طرابلس عن : ايتورى روسى : المصدر السابق 2 ص ٠ +٠8‏ 
محفوظات طرابلس عن : ايتورى روسى : المصدر السابق ص ٠ 5١8‏ 


راجع : ايتورى روسى : المصدر السابق ص ٠4/ء ٠.‏ 
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ايتورى روسى : المصدر السابق . ص ٠ 8١١‏ 

وتقع زوار جنوب غرب برداى مباشرة ٠‏ كما تقع عين كلاك أو قلاكه مركن بورقو في جندوب 

شرقي زوار ٠‏ وتوجد برداى وعين كلارك وزوار كلها في الركن الشمالى الغربي من جمهررية 

تشاد اليوم ٠‏ 

عزيز سامح : المصدر السابق . صن ٠ 07١١‏ 

وقد وصف أحد علماء غدامس الطوارق عموما بهذه الصورة الموجزة : « رحمة للابل . فحول 

للنساء . حطب جهنم » : راجع , محمود ناجي : المصدر السابق . ص ٠ ١97‏ 

الميجور انتوني جوزيف كاكيا : ليبيا في المهد المثماني الثاني ( 8*0١-١١9١1)ء‏ تعريب 
يوسف حسن المسلي . طرابلس 1545 . ص 685/67 ٠‏ 

محمد عثمان الحشائثى : جلاء الكرب عن طرابلس الفرب ٠‏ تقديم وتحقيق مصطفى المصراتي2 
الطبمة الاولى . دار لبنان ١9458‏ , ص ١١١/١١١‏ 

والمقصود بالاركاب القوافل ٠‏ 

الدكتور أحمد صدقي الدجائي : المصدر السابق ص ١58‏ . ص 998/904 ٠‏ 

الدكتور أحمد صدقي الدجاني : المصدر السابق 2 ص 986”# ٠‏ 

عزين سامح : المصدر السابق . ص #7١:‏ . 

ايتورى روسى : المصدر السابق . ص +١4‏ . هامش ص ٠ 81٠١‏ 

دار المحفوظات . مجموعة أدهم عن : الدكتور أحمد صدقي الدجاني : المصدر السابق , 

٠ 7١5 ص‎ 

الميجور انتوني جوزيف كاكيا : المصدر السابق 2. ص 868 ٠‏ 

اتيليو مورى : المصدر السابق . صن ١م ٠‏ 

الحشائشى : المصدر السابق 2 ص ٠ ١79١‏ 

الدكتور احمد صدقي الدجاني : المصدر السايق 2 ص ٠ 78١/970‏ 

مابل لومس تود : أسرار طرابلس ,. ترجمة مكتبة الفرجاني ( لم يذكر اسسم المترجم ) . 

طرابلس 1458 . ص 54 ٠‏ 

حسن علي خشيم : صفحات من جهادنا الوطني . مكتبة دار الفكر ل5 ,2 طرابلس ١974‏ 

٠ ١68 ص‎ 

جندوبة بالقرب من غريان ٠‏ 

الطاهر أحمد الزاوى : جهاد الابطال في طرابلس الغرب . ل" . 4#7«(ه ب 7#م9(مء 

١8# ص‎ 

الشب , أشكده مكانان قرب يراك ٠‏ 

المحروقة بلدة بوادى الشاطىء - 

رودلفو جراتزياني : نحو فزان . ترجمة طه فوزي . الناشر مكتبة الفرجاني ط١‏ , طرابلس 

٠. ١5 ص‎ . وال١١‎ 

الطاهر أحمد الزاوى : المصدر السابق ص ١484/1١67‏ 
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فَز“ان في التاريخ الحديث 1" 


كانت سبهه تتكون من ثلاث قرى احداها القاهرة وهي ربوة عالية في رأسها قصر قديم 
فيه بكر وكان الايطاليون قد اتخذوا متها حصنا منيما للدقاع عن سسببهه : الطاهر احمد 
الزاوي . المصدر السابق . ص ١45‏ 

رودلفو جراتزياني : المضدر السابق صن ٠. ١7‏ 

الطاهر احمد الزاوى : المصدر السابق ص 7١4/7١‏ . 

بوهادى اأطلال لقصر قديم يسمى يهذا الاسم . ويقع في الجنوب الغربي من قصر سرت : 
الشامن أهنن الزاؤئ :“الفسدز التاق كانقن من 017 

اللا احتن الراوى : الصدار السائق صن 99/65 - 

وراعم + حسن على عسيم + الضلز: السابق ل 81م 

والقرضابية مكان يجاور سرت ٠‏ 

رودلفو جراتزياني : المصدر السابق ص 798 ٠‏ 

رودلفو جراتزياني : ص ٠ "١‏ 

التلاض اب الزاوى: 2 العبدز "السابى + عن 11 

الطاهر أحمد الزاوى : راجع صفحات 600/5 . ش 

القول اوغلية هم نسل الأتراك بعد أن اختلطوا مع اهالى البلاد . وكان منهم اعداد كبيرة 
في بمض الجهات . منها مدينة الزاوية التي تقع غرب طرابلس بخمسة واربمين كيلومترا ٠‏ 
ولمزيد من الممرفة عن خليفة الزاوى راجع : رودلفو جراتزياني : المصدر السابق ص /59١‏ 
وجراتزياني هنا يثني على ولائه للايطاليين ٠‏ . 
راجع . رودلفو جراتزياني : المصدر السابق ص -!! وما بعدها ٠‏ 

وايضا لنفس المؤلف : برقة الهادئة . ترجمة ابراهيم سالم بن عامر , مكتبة الاندلس ١‏ , 
بنفازي 1914 . ص 94 وما بمدها,. ص 7م ٠‏ 

راجع . الطاهر أحمد الزاوى . المصدر السابق صن 071/614 ٠‏ 


فز”ان في التاريخ الحديث 51" 


147240 11 51012116110117 


رلقسقطة لتنززه5 لمسطة لمسطة .17 
لسة نودماكناط صرءع5100 01 «ممعع الوط عأقن معدم 
ع نال 05 عوعلام) عط صن .امع ورمؤمنتط؟ ع1 01 مممسنقط) نامع[ 


71 , ل01أققط 7200612 هذ لنقدعة 1 01 02ئع16 كةلإطنآ عطا 225عع02 (5100 قنط1 
لنوعع14020 01 رأكة 31-1 141011311111120 , 6100م قنطا 01 6315ل[ عاقتاءم0 156 12 . 1951 0غ 1550 
610260 31علز 566020 126 مذ علقط؟ ,مددعة1 هذ 32غأ1[ند 1[عقتمئنط 0عتداء06 ,ستهاتره 
أمعج 01 676215 ,ركعلا 178/0 110356 86662 .0ع01126كنة 735 4626206206ةقة مقلإطن] 
.2 11201132106 


6 ععطذذ 152102كنستطتل3 01601132 علا 01 0[1غاضم علطا 2061 35 اتدجتة1 2 .1 

عط 12015 2111615 115 012160مم3 نام ص1 01 قطقهم 126 . لإتنخوعء طامعع ]علو عط 4ه 2110016 

1835 8438 لاضن 320 ,35ع6آ 1321 جره .1813 لنأاصنا أكهط-21 020:تتقطن84 04 بالتحصة؟ 

-لدة 53(1 لتلد31-7 غطهة زط 0ع1 51665 مق 3[ناك 0ذاعة غطا نز 00201160 735 نودعةآ 

1711 لإلناك مذ 0عع2ء صدرمه 1220 طاعنطتة ,تامم 1 هذ وتلمة ه03 عط 01 علنه عط .مولز 
5 1543 صذ 0ع20» مذلع 


0 مددعة ععنه أمعاصمء أعءععيل رعلنه تلمقصدءة0 5ه عومقلامء علطا عالق .2 

مطب؟ ناممعآ' 1ه قطموط عط نز 0ع2عأفتمتصل2 935 ممنوء؟ ع1 .0ةأأناة مقدده])0 عطا 0) 

0 و كة ا مقتلةغ1 عط لتاصنا لعنامتاممء 60216092أو كنط1 .كلقكء0111 لوء10 عطا 0ع)ضامممة 
.2 ضا انآ 


مط جره 1166م عتعطا 0معاءاء 0غ 3616220160 كصقتلةا]1 عطا ,1913 ععمزة .3 
الات 04 عوع: عط عصسوععط قناطا تنوهعة1 .01رعامذ عطا للا مقدعة1 10 60351 
قةلإطنآ )2101120262 م50 .50 ةلناممم لوءه1 عط لسصة 25ء206امذ مذتلة)1 عط مععبجاءط 
قاع عطا همذ 2016 3 1260م مط كصدئلة)1 20 2001102 هأ ,0غ 0عئرع1»: عنة 5غ 1اتلقممدمعم 
0 إطاآ وعبا0 عآلد مقئتلة؟] .105060)م26 مكلة 356 530165 أأنقاءه ملكا .ذكقع/ز 11656 01 
1951 ملع داع 9835 ععمعلمءمعل هذ ملزطئآ لتغمن لعلاسمتاممه ممععة "1 


ةا ونطا مذ لعمتخاممهء طععدعوعم غطا 102 رممنا لفتآاء: عرعنت وعوعناه5د لقمنع03 

لزط 0علتأممسرمء عروبة ومعطاه علنطه , كلقمض22)6 مقلإطئآ كناممععتلما عكة عوعطا 04 50206 

01 3102مناءع0 مقئلة)1 عط 04 65ئهة01 208161928 رأعقم ]205 عطا :10 رعرعنة مأب كمدتلها 

5 لطءنة عط دا لعتتزع2165 0 0غ 56ناوء26 120 01طأنا2 عطأ , 3001100 صآ .قلزإطائنآ 
.تأممك 1 مذ 


دور كليات التربية في مجال تعليم الكبار 
في البلدان العربية 
للدكتور عبد الرحمن سعد الحميدى 
أستاذ تعليم الكبار المساعد / قسم التربية كلية التربية بجمعة الرياض 


بحث مقدم لندوة اتحاد الجامعات العربية تحت عنوان : 
( كليات التربية في العالم العربي ) «١‏ حاضرها ومستقبلها » , 
المنعقدة في جامعة الرياض في الفترة ما بين ١١--9١/9/4/05؟8اه‏ 
الموافق ؟371؟/91/8/5ام 

ملخص 
يحتا عملم الكبان اليوم بانام الزبين رسال الساسة 
في شتى بلدان العالم* ٠‏ وليس هناك موؤسسة واحدة متخصصة أو 
معنية بتعليم الكبار دون غيرها بل أن هناك مؤسسات تعليمية 
وثقافية واجتماعية متعددة بوسعها أن تلعب دورا هاما في هذا 
المجال ٠‏ ولعل كليات التربية ولاسيما في أرجاء وطننا العربي 
تأتي في مقدمة هذه المؤسسات ٠‏ وقد أوضح الباحث أن الصورة 
العامة لهذا التوع من التعليم في كثير من بلدان العالم ليست مشرفة 
للاسف ‏ اذ لم يكتب لبرامج تعليم الكبار في كثير من الاحيان 
النجاح المنشود ‏ ولمل من أسباب ذلك غموض الرؤية أو عدم 
الدقة في تحديد معنى تعليم الكبار ٠‏ ويعد تعليم الكبار نوعا 
مستقلا عن أنواع التعليم يختلف عما عداه من الانواع الاخرى 
المعروفة ٠‏ كما تطرق الباحث الى أنماط تعليم الكبار وناقش 
الدور الكبير الذي يجب أن تلعبه كليات التربية في عالمنا العربي 

ويتمد في ثلاثة أبعاد متميزة هي : 

فق 


فى مجلة كلية التربية « دراسات » 

٠ اقامة الدورات التدريبية‎ ١ 

؟" ‏ الدراسات العلمية ) الاكاديمية ( . 

وقد أعد الباحث نموذجا يمثل دور كليات التربية في مجال 
تعليم الكبار ٠‏ 


وقد أكد الباحث أنه من خلال برامج كليات التربية 
وأنشطتها يمكن تحقيق الاهداف الشاملة لتعليم الكبار التي تدعو 
الى مبدآ المساواة في المعرفة ٠‏ وختم بحثه بالاشارة الى دور كلية 
التربية بجامعة الرياض في مجالات تعليم الكبار وتسع توصيات 
عامة وخاصة ٠‏ 


دور كليات التربية 5 


مقدفمة : 


يستأثر تعليم الكبار اليوم باهتمام المربين ورجال السياسة في شتى بلدان 
العالم فهو قوة مؤثرة في رسسم السياسات التعليمية في كل من البلدان المتقدمة 
صناعيا والبلدان النامية على حد سواء ٠‏ 


بل أنه صار في بعضها النمط السائد للتعليم حيث فاق عدد دارسيه عدد 
التلاميذ المنتظمين في مؤسسات التعليم العام ٠ )١(‏ يضاف الى ذلك أن لتعليم 
الكبار علاقة وثيقة بخطط التنمية الاجتماعية والاقتصادية في البلاد (؟) ٠‏ اذ أن 
النهوض بمستوى تعليم أبناء الامة الواحدة من الرجال والنساء والشباب والاطفال 
يسهم اسهاما ايجابيا في رفع كفايتها الانتاجية ويحسن أوضاعها الحضارية ٠‏ 


وليست هناك مؤسسة واحدة متخصصة أو معينة بتعليم الكبار دون غيرها 
دل أن هناك موؤسسات تعليمية وثقافية واجتماعية متعددة بوسعها أن تلعب دورا 
هاما في هذا المجال ٠‏ ولعل كليات التربية . ولاسيما في أرجاء وطننا العربي . 
تأتي في مقدمة هذه المؤسسات ٠‏ 


تحديد مفهوم تعليم الكبار : 

وقبل أن نمضى قدما في دراسة طبيعة تعليم الكبار ومعرفة أهدافه ووسائله 
ودور كليات التربية العربية في النهوض بأوضاعه العامة . لا بد لنا أن نقرر 
حقيقة مؤلمة وهي أن الصورة العامة لهذا النوع من التعليم في كثير من بلدان 
العالم ليست مششرفة للاسف, اذ لم يكتب لبرامج تعليم الكبار في كثير من الاحيان 
النجاح المنشود . ولعل من أسباب ذلك غموض الرؤّية أو عدم الدقة في تحديد 
معنى تعليم الكبار 0 ويتجلى ذلك في كثرة مرادفات تعليم الكبار أو مسمياته . 
فمن ذلك مثلا أن تعليم الكبار يعرف أحيانا بأنه ( محو الامية ) أو ( نعليم 
المجتمع ) , أو ( التعليم مدى الحياة ) », أو ( التعليم الوظيفي ) », أو ( التعليم 
المستمر ) أو ( تنمية المجتمع ) 2 وهكذا ٠‏ وعلى الرغم من اختلاف هذه المسميات 
وتعددها الا" أنها تلتقي في النهاية حول شىء واحد وهو تعليم الكبار ٠‏ الا أن 
كثرة هذه المسميات أحدئثت بلبلة في مجال تعليم الكبار ترتب عنها بعثرة الجهود 
وفتور في الحماس 1 

فما هي طبيعة تعليم الكبار اذن ؟-٠‏ انه في الواقم نوع مستقل من أنواع 
التعليم يختلف عما عداه من الأنواع الأخرى المعروفة لأسباب كثيرة لعل أهممها 
الآني (5) : 


29539 مجلة كلية التربية « دراسات » 


١‏ ليس للمؤسسة التعليمية أو من يقوم بالتدريس فيها أن يقرر مسبقا 
المنهج الدراسى أو المواد الدراسية التي ينبغي على الدارس في برامج تعليم الكبار 
أن بتعلمها , بل أن ذلك يتم بمشاركة الدارس نفسه في تنظيم هذا المنهج أو 
تحد بك المواد الدراسية . 


ما يناسبه من أساليب التعليم والتوجيه الذاتي ٠‏ 


 '"‏ يعتمد الالتحاق ببرامج. تعليم الكبار اساسا على الحوافز الداخلية ٠‏ اذ 


لا اثر هناك لانظمة أو قوانين أو مؤثرات خارجية ٠‏ 


: ات الغرض الذي يسعى اليه الدارس في برامج تعليم الكبار ليس 
الانتقال من صف دراسى الى آخر أو الظفر بكلمة شكر أو تقدير من المدرس أو 
الاهل , أن الغرض الذي ينشده الدارس هو تحقيق الآمال التي تراوده لحياة 
أكثر سعادة ورفام ٠‏ 


واذا ما اتضحت لنا الفوارق الرئيسية بين تعليم الكبار وأنواع التعليم 
الاخرى استطعنا أن نخلص الى الهدف الذي يرمي اليه هذا النوع من التعليم وهو 
اعداد الفرد خارج مرحلة التعليم العام , لمواجهة تحديات العصر المتغيرة أو بعبارة 
أخرى فان هدف تعليم الكبار هو تنمية شخصية الفرد الى أقصى حد تسمح به 
طاقاته ليكون آاكثر قدرة على العطاه ومجابهة عوامل التغير الحضارى وصولا الى 
حياة حرة كريمة ٠‏ 


ومن خلال تصورنا أو تحديدنا للهدف العام لتعليم الكبار يمكننا أن نعر/“ف 
هذا التعليم بأنه : مجموعة الانشطة التعليمية التي يتضافر على تقديمها 
اختصاصيون في هذا المجال ٠‏ غير أن هذا التعريف لن تتجلى مكوناته جيدا الا 
اذا روعيت المستلزمات الاتية (؟) : 


١‏ أن تكون هذه الانشسطة غائية. بمعنى أنها لم تأت بمحض صدفة بل 
خطط لها ونظمت خبراتها مسبقا ٠‏ 

؟" ‏ أن تكون برامج تعليم الكبار اختيارية في جوهرها أي أن توفر هذه 
البرامج حرية الاختيار للدارسين على نطاق واسع ٠‏ 


©“ أن تكون هذه الانشطة متصلة تماما بما يمارسه الدارسون من أعمال 
في مجالات الحياة 2 يل هي مكملة لمسؤولياتهم في هذه المحالات ٠‏ 


دور كليات التربية 5" 


أنماط تعليم الكبار : 
وتختلف أنماط تعليم الكبار باختلاف ما يأتي : 


أولا : طبيعة المؤسسات التي تقوم بتبني برامج تعليم الكبار : فهذه 
المؤسسات كثيرة ومتنوعة , فمنها على سبيل المثال , المدارس الليلية . والكليات 
المتوسطة والبرامج الخاصة في بعض الجامعات والمؤسسات التجارية والصناعية 
والمستشفيات والمؤسسات الدولية والوكالات والمنظمات التي تهتم بشوون 
المتقاعدين والمعوقين , والبرامج التي تنظمها جهات رسمية أخرى ٠‏ حكومية أو غير 
حكومية وهكذا ٠‏ 


ثانيا : نوعية الدارسين : كذلك فان المستفيدين من هذه البرامج لا تحكمهم 
مرامي متجانسة ٠‏ فهناك الشخص المسن الذي ينشد برامج تملي عليه حياته في 
فترة التقاعد فيحيا حياة سسعيدة ٠‏ وهناك أيضا الذين لا زالوا في مقتبل العمر 
ويتطلعون الى برامج تمكنهم من تحسين أوضاعهم الحياتية العملية والمعيشية ٠‏ بل 
أن هناك من هم بحاجة الى استئناف الدراسة ومواصلة التعليم بعد أن حالت 
ظروف الماضى دون ذلك ٠‏ كما أن هناك نساء بعضهن لا يعرفن القراءة والكتابة 
ويرغبن الالتحاق ببرامج محو الامية وبعضهن بحاجة الى برامج في تربية الاطفال 
وأساليب تنشئتهم والتدريب المنزلى ٠‏ وهناك أيضا موظفون هم بحاجة الى برامج 
تمكنهم من اداء عملهم يكفاية أكثر ٠‏ ولدينا أيضا المتعلمون وذو الشهادات العالية 
وكل جماعة من هؤلاء بحاجة الى برامج متقدمة في مجالات تعليم الكبار ٠‏ وهناك 
أيضا جنود الجيش والحرس الوطني والقوات المسلحة الاخرى والامن الداخلي 
وكل فريق من هؤلاء بحاجة الى برامج خاصة في مجالات تعليم الكبار ٠‏ 


ثالثا : الموضوعات الدراسية : وتختلف موضوعات تعليم الكبار باختلاف 
نوعيات الدارسين ٠»‏ واحتياجاتهم ٠‏ وكذلك باختلاف الهيئات والمؤسسات 
المشرفة على مهذه البرامج فلا غرو أن تعددت هذه الموضوعات وأضيفت موضوعات 
جديدة من آن لآخر ٠‏ 


رابعا : المهارات : وهي وثيقة الصلة بالموضوعات الدراسية ,. فالمهارات 
التي تقدمها برامج تعليم الكبار كثيرة ومتنوعة بعضها بسيط وبعضها معقد وعلل 
سبيل المثال فان أنماط تعليم الكبار ومحتوياتها في برامج الآلات المعقدة 
والكمبيوترات مختلفة عن نظائرها في برامج الرسم والموسيقى ٠‏ نلك صي 
باختصار المجالات المتعددة لتعليم الكبار التي تتسم بالبساطة والوضوح والدقة ٠‏ 
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خامسا : الطرق والأساليب المتبعة في برامج تعليم الكبار كثيرة أيضا ومنها: 
١‏ المحاضرات ٠‏ 

٠ المناقشضات‎  ؟‎ 

٠ الحلقات والندوات الدراسية‎  '“ 

٠ الدراسية المستقلة‎  : 

ه ‏ الدراسسة بالمراسلة ٠‏ 

1 الدراسة عن طريق التلفزيون والراديو ٠‏ 

٠ طريقة المشروع‎ ٠7 


ومن خلال علاقة تعليم الكبار بالمجتمع يعد تعليم الكبار المصدر الاساسي أو 
الوسيلة الاولى لتحقيق احتياجات ومتطلبات جميم أفراده باختلاف طبقاته 
الاجتماعية والاقتصادية والمستويات العلمية ٠‏ ومن هذا البعد يمكننا تعريف تعليم 
الكبار بأنه مجموعة البرامج أو المشاريم الاجتماعية التي ترمي الى تثقيف جميع 
أفراد المجتمع وتلبية احتياجاتهم المتعددة عن طريق مؤسساته المختلفة ٠‏ ومن هنا 
يتضح الدور الخطير الذي يضطلع به برامج تعليم الكبار في المجتمع هذا الدور 
الذي سبق أن ضمناه في تعريفنا لتعليم الكبار وهو تنمية قدرات أو امكانات 
جميع أفراد المجتمع الى الحد الذي يمكنهم من معرفة اتجاهات التحدى الحضارية 
وكيفية مجابهتها واخضاعها لسيطرتهم بما يتضمن المرونة في العمل وحسن 
التكيف للاوضاع المتغيرة ٠‏ 


دور كليات التربية : 

وفي عالمنا العربي يبرز الدور الكبير الذي يجب أن تلعبه كليات التربية في 
مجال تعليم الكبار فبالاضافة الى قيام هذه الكليات باعداد المدرسين المتخصصين 
في حقل أو أكثر من حقول المعرفة لمدارس التعليم العام ٠‏ واجراء البحوث التر بوية 
بما يكفل تيسير العملية التعليمية وتطويعها على نحو أفضل . فان بوسم كليات 
التربية في العالم العربي أن تسهم في مجال تعليم الكبار في ثلاثة أبعاد متميزة 
حي : 

٠ 'اقامة الدورات التدريبية‎ ١ 


٠ تقديم الخدمات الاجتماعية‎  " 


دور كليات التربية خف 

٠ ) الدراسات العلمية ( الاكاديمية‎  '“:' 

فلنتناول هذه الابعاد بالتوضيح والتبسيط : 

١‏ الدورات التدريبية : أصبحت الدورات التدريبية ضرورة من ضرورات 
العصر الحديث وظروفه المتغيرة لنقل المعلومات والافكار الجديدة دل أن الدورات 
التدرسية تعد وسيلة من الوسادثل الفعالة لرفع مستوى الاداء وتحسين الكفابة 
الانتاجية ٠‏ فمن خلال التدريب تنمو قدرات الفرد فيكتسب مهارات جديدة تعدل 
اتجاهاته وتتسع مفاهيمه وترسخ فيه المقدرة على الابتكار والتجديد والابداع كما 
تعمل الدورات التدريبية على تخليص الفرد مما اعتاد عليه من أساليب واتجامات 
لم تعد تتمشى وروح العصر ٠‏ وقد لخص درويش وتكلا (2/ض:15ام) أحمية التدريب 
في أربعة أهداف كما يأتي (5) : 

أ ) زيادة الكفاءة الانتاحية وتحسين أسلوب الأداء ٠‏ 

ب) تنمية قدرات الافراد ومهاراتهم في مجالات عملهم تنمية تكاملية علميا 
ومهنيا ٠‏ 

ج) تغير الاتجاعات والاسلوب. وخاصة في مجال علاقات العمل ٠‏ 

د تمكين العاملين من الالمام بالحديد في محالات عملهم 0 ومسايرة التقدم 
العلمي والتكنولوجي والوسائل والاساليب الحديثة ٠‏ 

ومعلوم أن للتدريب أنواعا كثيرة منها التدريب القصير المدى والتدريب 
الطويل المدى ومنها التدريب أثناء العمل والتدريب خارج أوقات العمل وهصذا 
التنوع يعود أساسا الى طبيعة التدريب والاهداف المرجوة منه ٠‏ 

ولكي تبلغ الدورات التدريبية غاياتها المرسومة ولتكون أكثر فاعلية فانه 
يجب مراعاة الامور الآتية (5) : 

أ) تحديد الحاجة الى القيام بدورة تدريبية معينة ليتسنى للقائمين بعملية 
التدريب حصر الخبرات المطلوب تقد يمها ٠‏ وهذا يتطلب التعرف عل المتدر بين 
وتحديد مستواهم قبل بدء عملية التدريب ٠‏ 

ب) نرجمة احتياجات المتدربين الى برامج ذات جدوى يشعر المتدر بون 
بفائدتها ويتولى المركز تنفيذها ٠‏ 


ح) اختيار المدرب المتحمس لرسالته والبارع في نقل خبراته ٠‏ 
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د) اختيار الطرق والاساليب المناسبة للمدربين والتي تتيع لجميع المتدر بين 
فرص المشاركة التامة ٠‏ 


ه) تجهيز مركز التدريب بجميع ما يحتاجه من الوسادل التعليمية والمعامل 
والمكتبات والآثئاث ٠‏ وكذلك تأمين احتياجحات المدر بين والمتدربين ٠‏ 


و) تقوم برامج مراكز الدورات التدريبية بصورة مستمرة للتعرف على 
نواحي القوة والضعف فيها ٠‏ فعن طرق التقويم يمكننا التعرف على ما تم تحقيقه 
من الاهداف والسبل أو الوسائل التي استخدمت ازاء ذلك ٠‏ 


ز) العمل من أجل تطوير الدورات التدريبية في ضوء عمليات التقويم 
المتتالية والتي من خلالها يمكن تحديد النواحي التي تتطلب اصلاحا وعلاحا ووضع 
الحلول المناسبة بعد دراسة مستفيضة للبر نامج ككل ٠‏ فقد يشسمل التعديل 
البر نامج التعليمي أو الطرق الدراسية ٠‏ 


؟ ‏ الخدمات الاجتماعية : ان الملؤأسسات العلمية الاكثر نجاحا هي تلك 
التي تعي حقيقة مجتمعها وتمتلك سبل الاتصال الجيه بأفراده وفهم مطالبه 
وحاجاته والعمل مع أفراده وهيثاته لتحقيقها ٠‏ 


ويلوح لي أن الروابط القائمة بين المؤسسات العلمية في وطننا العربي 
والمجتمعات المحلية التي تعمل فيها هذه الموؤسسات ليسست متينة ٠‏ 


وتتجلى أهمية هذه المؤسسات العلمية في مجتمعاتها بمدى نجاحها في تلبية 
احتياجات مجتمعاتها وتحقيق ما تصبو اليه الأمة من تطلعات وآمال ومثل عليا ٠‏ 


ان الخدمات الاجتماعية التي لا مناص لكليات التربية من تيسيرها تتمثل 
في انشاء أنشطة متنوعة تتناسب وحجم الاحتياجات المطلوبة في المجالات الفكرية 
والاجتماعية والبدنية ٠‏ لذلك أصبح لزاما على كليات التربية التعرف على احتياجات 
محتمعاتها لم ترجمة هذه الاحتياجات بعد تحديدها الى أهداف أو برامج عملية 
يتولى لفيف من أساتذتها وطلابها أمر تنفيذها ٠‏ 


وقد تتمثل هذه البرامج أو الخدمات اللطلوبة في شكل برامج قصيرة المدى 
محددة الهدف ٠‏ أو على شكل محاضرات تعالج قضايا اجتماعية متنوعة أو في 
صورة دراسات للمسائل القائمة الاجتماعية أو الاقتصادية أو النفسية ومن بين 
ما ترمي اليه كليات التر بية في مجال الخدمات الاجتماعية الاهداف التالية : 


ون كليات مني اهف 


أ) التعرف على احتياجات المجتمع ومساعدته على تحقيقها عنطريق مؤسسات 
المجتمع المختلفة ومنها كليات التربية ٠‏ 


ب( ترجمة هذه الاحتياحجات الى برامج عملية ٠‏ 


ج) تدريب العاملين في القطاعات الاجتماعية المختلفة ٠‏ 


هذه الأمور المتعددة التي يتولى شؤونها تنظيما وتنفيذا وتقييما قسم تعليم 
الكبار في كليات. التربية تعد من أنجح الوسائل العلمية في دمج الجامعات بالمجتمع 
وتقوية الروابط بينهما ٠‏ 


 '"“‏ الدراسات العلمية (الأكاديمية) : أن التنسيق بين كليات التر بية 
وأقسام تعليم الكبار .2 فيها يتيح الفرصة لكل من أراد الحصول على مؤهل 
جامعي ٠‏ أو من أراد تطوير نفسه في مجالات تخصصه ٠‏ كما أن هذا التنسيق 
يعين على توفير برامج تتناسب مع احتياجات الأفراد ومتطلبات الموؤؤسسات 
الاجتماعية ٠‏ 


ان هذا النوع من الدراسة العلمية ينبغي أن يتسسم بالمرونة لكي يلاثم 
الظروف الاجتماعية والاقتصادية للدارس ٠ )١(‏ فقد يتلقى الدارس المعرفة خارج 
الكلية أو داخلها . وقد لا تكون الدراسة خلال أيام الاسبوع » دل في نهايته وقد 
تكون المساقات الدراسية بعدد معين من الساعات تتفق مع المنهج الدراسى للكلية , 
كما يمكن أن تكون بدون درجات والغرضي منها تلبية احتياجات الدارسين كما 
يمكن أن تأتي هذه البرامج تلبية لمطالب مؤسسات مختلفة ويقوم عادة أعضاء 
هيئة التدريس بالكلية بتقديم المقررات الدراسية ٠‏ بل ليس هناك ما يحول دون 
الاستفادة بخبرات من خارج الجامعة لكي يهم بالمشساركة في التدريس . 


وعن طريق هذه البرامج الدراسية يمكن الحصول على مؤهل جامعي في 
شكل دبلوم أو حتى درجة علمية بعد توفر الشروط العلمية لذلك وبخاصة لمن 
فاته قطار التعليم أو تلبية لرغبات الدارسين واثراء خبراتهم في مجال الثقافة 
العامة والمهارات المختلفة ٠‏ 


ان النموذج المرفق يبوضح احتياجات كل من الفرد والمجتمع التي يمكن 
تحقيقها عن طريق : 


أ) الوزارات ٠‏ 
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ويوضح النموذج الطرق المختلفة التي يمكن عن طريقها ايصال المعرفة الى 
الدارس وهي كالآتي 

أ) البحوث ٠‏ 

بم الندوات ١‏ 

ج) المؤتمرات ٠‏ 

د ) المحاضرات ٠‏ 

ه) طرق المشرع ٠‏ 

كما يوضح النموذج الطرق المتعددة لايصال المعرفة الى المجتمم وذلك عبر 
القنوات التالية : 

أ) وساثل الاعلام ( الاذاعة والتلفزة ) ٠‏ 

ب) مراكز البحوث ٠‏ 

د) كليات التربية ٠‏ 

0620 مراكز الخدمات ٠‏ 

ومن خلال كليات التر بية يصل تعليم الكبار لاداء رسالته التي تؤمن بأن 
قوة الامة ليس بما يتوفر لديها من موارد طبيمية بل بما تمتلكه من قوى بشربة 
مزوده .بمهارات متعدده وقادرة عل العمل والانتاج ,3غ( ٠‏ قاذا مأ اضطلعصت كليات 
التربية بدورها في مجال تعليم الكبار فان المجتمع سيمتلك القوى البشرية التي 
بوسعها النهوض بمطالب الحضارة ١و‏ بعبارة أخرى فان المجتمع الحديد الذي 
تعمل كليات التربية على الاسهام في بنائه يتصف بمقدرته على التفاعل مع برامج 


التنمية ويميله الى العمل الجمعي ودتقددره لاهمية التعليم والتكنولوجيا في رقي 
الامم وتقدمها ٠.‏ 
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ان تعليم الكبار ينظر الى العقل البشرى بوصفه طاقة من أعظم الطاقات اذا 
ما وجهت الوجهة الصحيحة لذا فان تعليم الكبار ريهتم بتنمية مواهب الفرد الراشد 
ويساعده في فهم نفسه وامكاناته وتوسيع آفاق مداركه ٠‏ وبهذا يستطيع هذا 
الفرد ان سستعين من قدراته وطاقاته التي أودعها الخالق فيه بما يعود عليه وعلى 
أمته بالخير والرفام ٠‏ 


كما كار تطلس الججاز. الم أو السو هر االقيدة التجر» للكاتن الح مين 


خلال برامج تعليم الكبار يتحقق للفرد الراشد النمو الثقافي والروحي والسياسى 
والمهني وهكذا يستطيعهذا الفرد أن يتحمل مسؤولياته الروحية والمهنية والثقافية 
على نحو أفضل ٠‏ 


ان الكبار في حاجة الى التعرف على طرق تضمن لهم بناء مجتميع يسوده 
الرخاء والمحبة ومن خلال برامج تعليم الكبار يمكن العمل على اعداد الفرد لعالم 
اليوم والغد لأن العاملين في مجالات تعليم الكبار على يقين تام بأن العالم الذي 
يعيش فيه الانسان عالم سريع التغير ومهمة تعليم الكبار أن يهيىء الفرد للعيثشس 
في مثل هذا العالم ٠‏ وبهذه الطريقة تتم مساعدة الفرد على أن يحيا حياة متوازنة٠‏ 
كما أن مما تضطلع به برامج تعليم الكبار هو أنها تدرب الفرد وتعلمه على سيل 
ال امك 1 7 ٠‏ ومن خلال مجالات التفاهم ١‏ راد الع 
وتحقيق الانسجام والوثام بينهم ننشسأ وحدة الفكر والاتجاه ووحدة المصير ٠‏ 


ومن خلال برامج كليات التربية وأنشطتها الاخرى يمكن تحقمو تحقيق الأهداف 
الشاملة لتعليم الكبار التي تدعو الى مبدأ المساواة في المعرفة مع ما ان 
من اتاحة الفرصة لجميع أبناء الوطن لببلغوا 0 المنشودة بغض النظر عن 
اختلافهم في المستويات والامكانات الاجتماعية والاقتصادية والعلمية ٠‏ 


ان تعليم الكبار يعد وسيلة من أهم الوسائل في تحقيق مو مبدأ تكافؤ الفرص 
بين أيناء المجتمع . كل حسب استعداداته وقدراته ٠‏ 


دور كلية التربية بجامعة الرياض في مجالات تعليم الكبار 

أدركت كلية التربية بجامعة الرياض منذ نشساتها الأهمية الاجتماعية لتعليم 
الكبار٠‏ فلقد أعلن مسؤولو هذه الكلية في أكثر من مناسبة داخل الكلية وخارجها 
أن النمو المرتقب للكلية سيشمل جوانب كثيرة أهمها تعميق دور الكلية في مجال 
تعليم الكبار ٠‏ بل انهم يرون أن مستقبل الكلية مرتبط بمدى نجاحها في مجال 
تعليم الكبار ٠‏ كما أن من بين رجال الجامعة وأساتذة التربية من يرى أهمية 


دور كليات التربية نضف 


انشاء قسم خاص لتعليم الكبار في الجامعة يتولى تخريج وتدريب العاملين في 
هذا الحقل ٠‏ ولقد اكتسب هذا الاتجاه مكانة جديدة حينما ثبت مساق في تعليم 
الكبار في خطة الدراسة بالكلية وكذلك بعد تنظيم برنامج دراسى للحصول على 
درجة الماجستير في تعليم الكبار للذكور والاناك ٠‏ 


كذلك فمنذ انشساء كلية التربية بجامعة الرياضص وقسم البرامج التدريبية 
والدورات بعد من أكثر أقسام هذه الكلية نشاطا ٠‏ ويقوم قسبم البرامج التدرسية 
بكلية التربية بتقديم برامج متنوعة بعضها ينتهي بالحصول على شهادة أو دبلوم٠‏ 
أما الهدف العام من هذه البرامج التدريبية فهو « رفع الكفاية المهنية للعاملين في 
مجالات التربية » ٠‏ 


وبتولى قسم البرامج التدريبية بالكلية في الوقت الحاضر الاشراف على 
البرامج التدريبية الآتية : 

١‏ دورة هديري المدارس الابتدائية مدتها سنئة جامعية أو فنصلان دراسيان 
وتهدف الى (8) : 

أ) رفع كفاية مديرى المدارس الابتدائية المنتسبين لهذه الدورة من الناحيتين 
الادارية والفنية وتجديد معلوماتهم الأساسية لكي يستطيعوا مواكبة النهضة 
التعليمية الحديثة في المملكة ويعملوا على تطوير أنفسهم تطويرا علميا وفنيا 
الفسعجم ومتطلباتها الحاضرة ٠‏ 
الدراسية المهمة كاللغة العربية والتاريخ والجغرافيا والرياضيات الحديثة والعلوم 
العامة ٠‏ 


ج) اطلاعهم على أهم الاتجاهات الحديثة في التربية وطرق التدزيس وبعض 
الأسسس والاتجاهات والحقائق والنظريات العامة في حتقلى الادارة المدرسية 
والاشراف التر بوي ٠‏ 

د) تدريبهم على معالجة النواحي التطبيقية والمجالات العلمية في حقول الثقافة 
الأساسية العامة ومجالات التربية عن طريق مزاولة البحوث والتقارير المسبسطة 
والمناقشات الفردية والجماعية ودراسة المسكلات التي تواجه المديرين في ادارة 
مدارسهم : و يعطي من ينجح بهذه الدورة شهادة اتمام الدراسة بدورة هديري 
المدارس الابتدائية ٠‏ ويلتحق بالدورة في كل سمنة أربعون دارسا يوزعون في 
شعبتين دراسيتين ٠‏ 
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؟ ‏ دورة مدير المدارس المتوسطة (8) : 


ويهدف برامج الدارسين في هذه الدورة الى تحقيق الأهداف الخاصة 
الآتية : 


أ) تعريف المنتسبين بأهم الاتجاهمات والنظريات الحديثة في التربية وطرق 
التدريس العامة وأثرها في تحسين عملية التعليم والتعلم وتبصيرهم بالوسائل 
والمعنيات التعليمية وكيفية استخدامها في التدريس ٠‏ 

ب) اعطاثهم فكرة شاملة عن الادارة العامة وطبيعتها وتطبيقاتها وأصمم 
الوظائف الادارية التي على المدير أن يزاولها ٠‏ 

ج) اطلاعهم على أهم الحقائق والنظريات العامة في الادارة المدرسية 
والاسس التي تبنى عليها وأهم الاتجاهات الحديثة فيها ٠‏ 

د) اعطاء فكرة عامة عن الاشراف التربوى بمفهومه الحديث وتعريفهم 
بأساليبه وأنواعه وأهم الاتجاهات الحديثة فيه وأثر ذلك في النمو المهني للمعلم 
وتقويم كفايته في تحسين عملية التعليم والتعلم ٠‏ 

ه) تعر يفهم بالمناهج وأسسها مع دراسة المنامج والكتب المقررة في مرحلة 
الدراسة المتوسطة لمدارس المملكة ومدى ملائمتها للسياسة التعليمية العامة في 
ضوء الاسس والنظريات المتبعة في تقويم المناهج ٠‏ 


و) نزويدهم بفكرة عامة عن التقويم وأسسه وطرائقه ٠‏ 

ز) اطلاعهم على مراحل النمو وأنواعه المختلفة عند الطفل ٠‏ 

ح) اعطائهم فكرة عامة عن التخطيط التر بوي وأهميته وأهدافه والعوامل 
التي تؤثر فيه ٠‏ 


ط) تعريفهم بأهمية الدراسات المقارنة في الميدان التربوي ٠‏ ويمنح 
الناجحون بهذه الدورة الدبلوم العام في التربية ( الادارة المدرسية ) بمد دراسة 


إن الدبلوم العامة في التربية مدة عام جامعي يلتحق به منسو بي وزارة 
المعارف من الحاصلين على درجات جامعية غير تربوية لتزويدهم بالقدر المناسب 
في مجال العلوم التربوية والنفسية ٠‏ 


دور كليات التربية نانف 


 :‏ دبلوم تكنولوجيا التعليم لمدة عام جامعي يلتحق به منسوبو وزارة 
المعارف من الحاصلين على درجات جامعية تربوية للحصول على ديلوم التربية 
( تخصص وسائل ) ٠‏ 


ه ‏ دورة أمناء المكتبات 2 يقوم قسسم البرامج التدريبية بالكلية بالمساركة 
مع كل من معهد الادارة ومركز الوسائل وتكنولوجيا التعليم بالكلية بتقديم دورة 
تدريبية في مجال المكتبات المدرسية مدتها ستة شهور يقضى المتدرب نصفها في 
معهد الادارة والنصف الآخر في كلية التربية .» منها ستة أسابيع في اعداد 
تربوى وسستة أسابيع أخرى في اعداد تكنولوجي ٠‏ ومعظم الملتحقين بهذه الدورة 
( وكلهم من منتسسبي وزارة المعارف ) لا يحملون شهادة الدراسة المتوسطة ٠‏ لذلك 
فان الهدف من هذه الدورة هو تزويد هؤلاء الدارسين بالقدر المناسب بالمعرفة 
التربوية والنفسية مع العمل على اكسابهم المهارات والخبرات التقنية التي 
تساعدهم على اداء أعمالهم في مجال الخدمة المكتبية المدرسية أو العامة , على نحو 
أفضل ٠‏ و يمتح خر بحو هذه الدورة شهادة اتمام الدورة بنجاح 9 


وهكذا يتضح بأن كلية التربية تعمل على توئيق صلتها بالمجتمع الذي تعمل 
فيه عبر ما تسهم به من برامج مختلفة ٠‏ كذلك فان لكلية التربية دورا بارز! فيما 
تسهم به من نشاط ثقافي آخر في صورة محاضرات وندوات عامة . 


كرف 
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ضرورة انشاء قسم لتعليم الكبار بكليات التربية لكي يتيسر لهذه الكليات 
العمل على خدمة المجتمم العر بي في هذا المجال ٠‏ 


يوصى الباحث بتحقيق مزيد من التعاون بين كليات التربية والوزارات 
والمؤسسات العامة والخاصة المعنية بتعليم الكبار ٠‏ 


ضرورة اتفاق الدول العر بية ممثلة في منظمة التربية والثقافة والعلوم على 
وضع قاعدة أساسية لتعريف تعليم الكبار وتحديد أبعاده ومجالاته على أن 


نظرا لأن كثيرا من بلدان الوطن العربي بدأ ياخذ بأسلوب التنمية الشاملة٠‏ 
ونظرا للعلاقة الوثيقة بين تعليم الكبار ومدى ما تحققه هذه الخطط من 
تنمية اقتصادية واجتماعية . فاننا نوصى بأن تقوم كليات التربية بتحديد 
الاسلوب الجاد المتطور لتحقيق هذا النوع من التعليم ٠‏ 


يوصى الباحث بادخال مادة تعليم الكبار كمقرر أساسى ضمن منامج كليات 
التربية والكليات المتوسطة ومعاهد المعلمين ٠‏ 


يوصى الباحث ٠»‏ أساتذة كليات التربية بأن يأخذوا المبادرة في مجال تعليم 
الكبار وذلك عن طريق القيام بالأبحاث الميدانية اللازمة , التي تحقق 
لمجتمعها العر بي أقصر الطرق لتحقيق أهداف هذا النوع من التعليم ٠‏ 


يوصى الباحث باطلاق اسسم التعليم المستمر بدلا من محو الأمية على أقسام 
ومراكز وفصول تعليم الكبار لتحقيق اللملاءمة النفسية والاجتماعية والثقافية 
للدارسين ٠‏ 


برى المساحث أن يصبح التدريب سياسة عامة تأخذ بها جميع الوزارات 
والمؤسسات العامة والخاصة لتحسين مستوى اداء العاملين فيها وأن تكون 
برامجه مرنة وقابلة للتعديل والتطوير حتى تفي بحاجة المتدرب والمطالب 


اشراك المتدربين في تخطيط برامج تدريب الكبار 2 فذاك يزيد من خبراتهم 
وبثرىق برامج التدريب ويجملها أكثر فاعلية . 


ك4 
0( 
0( 
(١‏ 
)0( 


(0) 


() 
0) 


دور كليات التربية يفف 


المر اصع 


ليق شريف ) ترجمة ( ال مدر سية والتعليم المستمر راج بلاكي . القاهرة : الجهاز المربي 
لمحو الآمية وتمليم الكبار . /الاوام ٠‏ 

الحميدى , عيد الرحمن سبمد « النواحي التي تشجع الاميين على الالتحاق ببرامج مكافحة الأآمية 
في المملكة المربية السعودية » . 

درويش عبد الكريم وليل تكلا ٠‏ أصول الادارة العامة . القاهرة , المطبمة الفنية الحديئة 
الحميدى . عبد الرحمن سسمد «٠‏ دور المدير التنفيذدى في خططل تعليم الكبار ممع الاشارة 
لخطط تعليم الكبار في المملكة العربية السعودية دراسات ١:١‏ ( شهر ذو القمدة 87(ه )- 
وكل_لالالما . 

الحميدى . عبد الرحمن سمد «٠ ٠‏ مكانة برامح تمليم الكبار في خطط التنمية الخمسية في 
المملكة المربية السعمودية » مقدم للمؤتس السنوي للجممية الأمريكية لتمليم الكبار المنمقد 
بمدينة نيويورثك في الفترة ما بين 5"4/١١1/الاكام‏ 0 

عبد الدائم عبد الله ٠‏ التخطيط التربوي ٠‏ بيروتث دار الملم للملايين لاقام . 

هيئة الاشراف الداثم على الدورات ٠‏ دليل الدورات التدريبية لمديرى المدارس الابتدائيسة 
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محاولة للوصول الى معايير سعودية 
لاختبار ( بل ) للتوافق 


دء السسيد عبد القادر زيدان 
الاستاذ المساعد بقسم علم النفس 
تهدف الدراسة الى ايجاد معايير محلية لاختبار « بل » للتوافق 
مستخلصة من عينة تقنين سعودية ‏ يمكن استخدامها في أغراض 
الخدمات النفسية الفردية والجمعية ٠‏ 


وقد استمدت المعايير التائية التي تم التوصل اليها من نتائج 
تطبيق اختيار ( بل ) للتوافق على عينات فرعية من الموظفين 
والطلاب والتجار والعمال ٠‏ ولكل منها معايسر مستقلة في جوانب 
التوافق المنزلى والصحي والاجتماعي والانفعالى ثم التوافق العام ٠‏ 


فطف 
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الهدف من هذه الدراسة ايجاد معايير محلية ‏ مستخلصة من عينة تقنين 
سعودية ‏ يمكن استخدامها في أغراض الخدمات النفسية الفردية أو الجمعية , 
ولذلك اختيرت عينة التقنين اختيارا عشوائيا من بين السعوديين المقيمين بمديئة 
الرياض الذين يستطيعون القراءة والكتابة » والذين وافقوا على أن يكونوا ضمن 

كما اعتمدت المعايير على النتانج المستخلصة من اختبار التوافق الذي 
وضعه « هيو٠م٠بل‏ » والذي نقله الى العربية الدكتور محمد عثمان نجاتي )١(‏ 
ويشتمل هذا الاختبار على ١5٠‏ عبارة يجاب عن كل منها بواحدة من الاجابات 
التالمة : 


(نعم) ١٠(لا2)١٠(؟)‏ 


بحيث يمدنا الاختبار بأربعة مقاييس مستقلة عن التوافق الشخصى 
الاجتماعي ومقياس للتوافق العام تمثل درجته مجموع درجات الفرد على المقاييس 


الأربعة التالية : 
| مقياس التوافق المنزلى : 


وقد خصص لهذا المقياس ( 5؟ ) عبارة من بين عبارات الاختبار البالغ 
عددها ( ١5٠‏ ) عبارة . وتدل الدرجة المنخفضة المستخلصة من هذا المقياس على 
حسن التوافق. المنزلى 2 ويقل هذا التوافق تدريجيا كلما ارتفعت درجة المفحوص 
على المقياس الى أن تقترب من الدرجة ( 5" ) أو تصل اليها باعتبارها درجة تشير 
الى أسوأ مستويات التوافق المنزلى ٠‏ 


ب مقياس التوافق الصحي : 

وبالمثل خصص لهذا المقياس ( 55 ) عبارة بين عبارات الاختبار ‏ وكذلك 
تدل الدرجة المنخفضة على هذا المقياس على التوافق الصحي الجيد ويقل هذا 
التوافق كلما ارتفعت درجة المفحوص على المقياس ويشير ارتفاع درجة المفحوص 


على أنه في حاجة الى الفحص الطبي ٠‏ 


معايير سعودية لاختبار « بل » الح 
ج ‏ مقياس التوافق الاجتماعي : 


يتكون هذا المقياس من ( 5" ) عبارة ضمن عبارات اختبار التوافق وتدل 
الدرجة المرتفعة على هذا المقياس على أن الفرد يتجه الى الخضوع ويفضل البعد 
عن الاتصالات الاجتماعية والاشتراك في مناشطها المختلفة ٠‏ بينما تدل الدرجة 
المنخفضة الى رغبة الفرد في السيطرة والعدوان ٠‏ 


د همقياس التوافق الانفعالى : 


ويقيس الاتزان الانفعالى من خلال ( 5” ) عبارة مخصصة لهذا المقياس ضمن 
اختبار التوافق ٠‏ وتوضح درجة الفرد على هذا المقياس مدى اتزانه الانفعالى , 
فالدرجة المنخفضة تشسير الى اتزان انفعالى طيب ويقل هذا الاتزان كلما ارتفعت 
درجة الفرد الى أن يصبح غير متزن انفعاليا عندما تقنرب درجته من ( 5" ) أو 
تصل اليها ٠‏ 


التوافق العام : 


ويقاس بواسطة عبارات المقياس كلها ( ١5٠‏ ) عبارة . ولما كانت هذه 
العيارات موزعة على أربعة مقايسس خصص لكل مقياس منها ( 0” ) عبارة , فان 
درحجة الفرد الكلية باعتبارها مجموع درحاته على المقاييس الاربعة السابقة تمثل 
درجة التوافق العام وتتميز هذه الدرجة بنفس الخصائص التي تميزت بها درجات 
المقاييس الأربعة ( التوافق المنزلى ٠‏ الصحي , الاجتماعي , الانفعالى ) فتشير 
الدرجة المنخفضة الى حسن التوافق العام ويقل هذا التوافق تدريجيا كلما ارتفعت 
الدرجة الى أن تصل الى سوء التوافق عندما تقترب درجة الفرد من الدرجة 
٠)١5(‏ 


اعداد معاير الاختبار : 


على عينة أمريكية . فقد رأينا القيام بدراسة استطلاعية تهدف الى اعداد معايير 
محلية وذلك على النحو التالى : 


52" مجلة كلية التربية « دراسات » 


اولا : عينة التقنين : 


اختيرت عينة التقنين اختيارا عشوائيا من بين السعوديين الذكور المقيمين 
بمدينة الرياض ممن يعرفون القراءة والكتابة . وقد اشتملت عينة التقنين البالغ 
عددها ( ٠٠١‏ ) سسعوديا على العينات الفرعية التالية : 


١‏ عينة الموظفين : وعؤلاء من بين العاملين بالإدارات الحكومية ممن 
يشغلون وظائف تنفيذية وبحيث لا تزيد مرتبة كل منهم الوظيفية عن التاسعة ٠‏ 


؟" ‏ عيئة الطلاب : وهؤلاء من بين الطلاب المنتظمين في الدراسة بجامعة 
الرياض ممن يدرسون في تخصصات أدبية ( 55 ) طالبا وعلمية ( 59 ) طالبا في 
مستويات دراسية مختلفة ٠‏ 


المستوى الأول ( 31 ) طالبا ء المستوى الثاني ( 55 ) طالبا . المستوى 
الثالث ( 55 ) طالبا والمستوى الرابع ( ؟١‏ ) طالبا . 


 '"“‏ عيئة التجار : وعؤلاء من بين أصحاب الملؤسسات والمحال التجارية 
الذين يمارسون الانشطة التحارية المختلفة ٠‏ 


 :‏ عينة العمال : وهؤلاء من بين المهنيين الذين يقومون بأعمال مهنية 
يدوية ممن يعرفون القراءة والكتابة ٠‏ 


ويوضح الجدول التالي بعض البيانات عن عينة التقنين : 


خا«»]جإسزساس]»«اساتإساه ممم 
م 3 ١ ١‏ 3 5" 5 الى أه أه أه 3 الم حص 


ن 
ٍِ- 
3 


اجيم بتو لكوم بحب “بم ملقم ١‏ ) ليم ممهرت 


معايير سعودية لاختبار « بل » 


نحن 


غظٌْ2؟ظ» مجلة كلية التربية ه دراسات » 


ومما هو جدير بالاشارة اليه أن اختيار عينة التقنين وتطبيق الاختبار عليها 
كان من الامور الصعبة نظرا لندرة الأبحاث التي تستخدم القياس النفسى بين 
السعوديين وقد أدى هذا الى تناقص أفراد عينة التقنين الى )5٠١(‏ فرد فقط ٠‏ 
وقد اعتبر الباحث هذا العدد كافيا لعينة التقنين التي اشتملت على العينات 
الفرعية الأربعة ( موظفين , طلاب ٠‏ تجار . عمال ) وكل واحدة من هذه العينات 
الفرعية لا يقل عدد أفرادها عن 0٠‏ فردا وهو عدد يراه كثير من الاحصائيين (9) 
كافيا لوصف العينة بأنها غير صغيرة ٠‏ 

هذا وقد تم تصحيح الاختبار واستخلصت نتائج كل عينة فرعية على حدة 
وفقا لاستجاباتها على المقاييسالمستقلة لاختبار التوافق وهي (1- التوافق المنزلى» 
ب التوافق الصحي ج ‏ التوافق الاجتماعي , د التوافق الانفعالى ) ثم 
استخلصت الدرجة الكلية التي تشير الى مدى التوافق العام ٠‏ 


ثم فرغت هذه النتائج في جداول توضح فئات درجات المقاييس المستقلة 
وتكرارات العينات الفرعية وذلك بهدف التعرف على مستويات التوافق العام التي 
وصلت اليها تلك العينات سواء على المقابيس الاربعة أو على الاختبار ككل ٠‏ 
والحداول التالية توضح فئات وتكرارات عينة التقنين ٠‏ 


جدول رقم (") 


لبيان فئات الدرجات في التوافق المنزلي 
وتكرار أفراد العيئة الحاصلين عليها 


معايبر سعودية لاختبار « بل » 26" 


جدول رقم (“ ) 


لبيان فئات الدرجات في التوافق الصحي 
وتكرار أفراد العينة الحاصلين عليها 


جدول رقم ( ؟ ) 
لبيان فئات الدرجات في التوافق 
الاجتماعي وتكرار افراد العينة الحاصلين عليها 


ادم مجلة كلية التربية « دراسات » 


جدول رقم ( ٠‏ ) 
لبيان فئات الدرجات في التوافق الانفعالى وتكرار فراد العينة الحاصلين عليها 


جدول رقم )5١(‏ 
لبيان فئات الدرجات في التوافق العام وتكرار أفراد العينة الحاصلين عليها 


يو 


صم 
»يه بج مم وان © لد مياه 


ا 0 ن1 
٠‏ > 12 الل جل لعا للا بحد يمد يجحا مه > 
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معايير سعودية لاختبار « بل » ا 


ومن الجداول السابقة لوحظ ما يلي : 


: التوافق العام‎ )١( 


أن نسية مقدارها 5٠0ر‏ حصلوا على درجة في التوافق العام صفر جه "٠٠١‏ 
هم 1 وكر م اام هام 0 5١0٠‏ > .ع 
م 1 كر « امس هس اه 5 ها اءة5ة به 5.8 
ه « 1 ؟كر « ٠‏ ام دام 2 ١‏ ل تج .م 
اد او لكر إل ل خف الا او عن اخ فيا 
١‏ م 1 كآعر ٠«‏ ااه «ام 0 ١١ > ٠١٠١ ٠‏ 


() المقارنة بين انواع التوافق : 

ان العينة الكلية حصلت على أعلى درجة من درجات التوافق في التوافق 
المنزلى ويليه التوافق الصحي فالاجتماعي فالتوافق الانفعالى ٠‏ 

(؟) ان فثات العينة اختلفت فيما بينها من حيث درجات التوافق العام فقد 
كانت نسب هذا التوافق كما هي موضحة في الحدول رقم 9) التالى : 


جدول رقم )٠7١(‏ 
لبيان النسب المئوية لتوافق فئات عينة التقنين 


النسبة > للاوية للتوافق 
ددمي ا ار لضت سه 


5" مجلة كلية التربية « دراسات » 


العينات الفرعية : 
وللا كانت عينة التقنين تشتمل عللى أر بع عينات فرعية كان من الضرورى 
استخدام ١اختبار‏ (ت) للتحقق من مدى دلالة ما بين هذه العينات وبعضها من 
فروق ء ولمعرفة ما اذا كان ممكنا جمع نتائج العينات الفرعية والتعامل معها 
باعتبارها عينسات من مجتمع أصلى واحد . رؤى استخدام أسلوب تحليل التباين 
لتيسير المقارنة بين العينات الفرعية التي تشتمل عليها 
عينة التقنين » وتوصل الباحث من ذلك الى الميانات الموضحة بالجدولين رقم 
٠ )8(‏ ورقم (1) التاليين : 


جدول رقم (8) 


لبيان المتوسط العام ومتوسط العيئات الفرعية 


توق لمم 


؟كر 1131 


١؟2311؟رك'اا/‎ 
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وبحساب قيمة ف تبين أنها تساوى /8رة وهي نسبة دالة عند مستوى 
أقل من ١٠0ر‏ ولمعرفة أي العينات الفرعية المسئولة عن زيادة التباين تم حساب 
معامل (ت) بين كل عينتين بحسب ما هو موضح بالجدول رقم )٠١(‏ لتالي : 
جدول رقم ( )١٠١‏ 
لبيان قيمة ( ت ) بين العينا تالفرعية ودلالتها 


فيما بين الموظفين والطلاب 
فيما بين الموظفين والتجار 


فيما بين الموظفين والعمال 
فيما بين الطلاب والتجار 
فيما بين الطلاب والعمال 
فيما بين التجار والعمال 


(ي) قيمة ت لها دلالة احصائية عند مستوى ١٠ر٠‏ 
ومن الجدول تبين أن عينات الموظفين والطلاب والعمال يمكن اعتبارها من 
مجتمع أصلى واحد بينما عينة التجار تمثل عينة مستقلة بذاتها ٠‏ 


اعناد المعابير : 

رأى الباحث حساب الدرجة التائية بدلا من استخدام الدرجة المعيارية عند 
اعداد معاير الاختبار وذلك يسبب أن الدرجات المعيارية بعضها موجب وبعضها 
سالب , ولان الدرجة التائية نوع من الدرجة المعيارية مع افتراض أن منحنى 
توزيم الدرجات لا يختلف كثيرا عن المنحنى الاعتدالى وأن المتوسط الحسابي هو 
( 650 ) وأن الانحراف المعياري لهذا التوزيم مهو ( ٠ )٠١‏ 

كذلك قدر الياحثاستخدام الدرحة التائية بدلا من الميثئينات 3 1000 ما 
التي لا تتساوى وحداتها على منحنى التوزيع والذي هو أقرب الى أن يكون نوعا 
من مجرد ترتيب الدرجات ٠‏ 

وفيما يلي جدول لبيان المتوسط والانحراف المعياري لانواع التوافق 
المختلفة وللتوافق العام وذلك بالنسبة لكل فثئة من فئات العينة ٠‏ ثم للعينة بصفة 
اجمالية ٠‏ 


١١١‏ )نمم مهب 


0" مجلة كلية التربية 


لا دراسات ءا 


معايبر سعودية لاختبار « بل » 50١‏ 
وباستخدام الجدول السابق أمكن التوصل الى الدرجات التائية في أنواع 
التوافق المختلفة والتوافق العام بالنسبة لفئات العينة وللعينة بصفة اجمالية » 
كما هو موضح في الجداول التالية : 
جدول رقم ١١‏ لبيان الدرجة التائية في أنواع التوافق لعينة الموظفين 
جدول رقم ؟١‏ لبيان الدرجة التائية في أنواع التوافق لعينة الطلاب 
جدول رقم ١5‏ لبيان الدرجة التائية في أنواع التوافق لعينة التجار 
جدول رقم ١5‏ لبيان الدرجة التائية في أنواع التوافق لعينة العمال 
جدول رقم ١١‏ لبيان الدرجة التائية في أنواع التوافق للعينة الكلية 


حدول رقم 7 لبان الدرجة التائية في التوافق العام لفئات العينة وللعيئة 
بصفة اجمالية ٠‏ 


5 مجلة كلية التربية « دراسات » 


جدول رقم )١١>(‏ 
لبيان الدرجة التائية في أنواع التوافق لعيئة الموظفين 


معايير سعودية لاختبار « بل » نف 


تابع جدول رقم )١١(‏ 


1 مجلة كلية التربية « دراسات » 


جدول رقم ( ١١‏ ) 


لبيان الدرجة التائية في أنواع التوافق لعينة الطلاب. 


هه" 


تابع جدول رقم )١١(‏ 


5ك مجلة كلية التربية «ه دراسات » 


جدول رقم ( ١5‏ ) 


لبيان الدرجة التائية في أنواع التوافق لعينة التجار 


معايير سعودية لاختيار هو بل ٠‏ 


تابع جدول رقم )١5(‏ 


ينا 


>" مجلة كلية التربية « دراسات » 


جدول رقم ( ٠١‏ ) 


لبيان الدرجة التائية في أنواع التوافق لعيئة العمال 


ممايير سعودية لاختبار 9 بل « 589 


تابع جدول رقم )١١6(‏ 


51 مجلة كلية الترببة « دراسات » 


جدول رقم )١5(‏ 


لبيان الدرجة التائية في أنواع التوافق للعينة الكلية 


معايير سعودية لاختبار « بل 51١‏ 


تابع جدول رقم )١١(‏ 


و مجلة كلية التربية «ه دراسسات ه 


حدول رقم ( ١7‏ ) 


لبيان الدرجة التائية في التوافق العام لفئات العينة وللعينة الكلية 


معايير سعودية لاختبار « بل » نكف 


تابع جدول رقم ( /ا١‏ ) 


556 مجلة كلية التربية « دراسات » 


تابع جدول رقم ( ١‏ ) 
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تابع جدول رقم )١١(‏ 


الف مجلة كلية التربية ه دراسات » 


تابع جدول رقم ( /ا١‏ ) 


معايير سعودية لاختبار « بل » كس 


تابع جدول رقم )١17(‏ 


5511 مجلة كلية التربية ه دراسات » 


تابع جدول رقم ( ١7‏ ) 


معايير سعودية لاختبار 0 بل ل 5218 


تابع جدول رقم ( ١7‏ ) 


)1( د محمد عثمان يحاتي ٠‏ مكتبة الانجلو المصرية ٠‏ القاهرة ( بدون تاريخ يحدد سنة النشر ) 
)0س( دء السيد محمد خيري ٠‏ الاخصاء في البحوث النفسية والتربوية والاجتماعية ‏ دار الفكر 


ىق مجلة كلية الثربية « دراسات » 
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برامج التدريب التربوي للمديرين في ا مملكة 
ودورهما في تطوير الادارة التعليمية 


بعلم : الدكتور محمد عبد الله المنيع 
استاذ الادارة التعليمية المساعد/ كلية التر بية 


ورئيس قسم التربية بجامعة الرياض 


تتوخى هذه الدراسة بيان أهمية البرامج التدريبية لمديري 
المدارس في تحسين وتطوير الادارة المدرسية والاعمال التي 
يؤدونها في مدارسهم والمشكلات التي قد تواجههم كما تبين هذه 
الدراسة دورها في رفع المستوى الادارى وتأثيره في تطوير التعليم 
بصفة عامة . وهذا فضلا عن دورها في استعراض المواد الادارية 
المقررة في البرامج التدريبية لمديري المدارس الابتدائية 
والمتوسطة ومقارنتها بمجموع المواد المقررة في البر نامج لمعرفة 
مدى ملائمة البرامج لاحتياجات الدارسين ٠‏ وقد أظهرت هذه 
الدراسة بوجه خاص ما يلي : 


١‏ قلة مواد الادارة المدرسية المقررة على الرغم من أن هذه 
البرامجح معدة لمديري المدارس وخصوصا بر نامج تدريب 
مديرى المدارس الابتداثية ٠‏ 


البرزامج مو كين نرقم مسعوق سنايوى داس > 


فى 


ع" مجلة كلية التربية «ه دراسات » 


 "“‏ كثرة المواد المقررة الأمر الذي يؤدي الى انشغال 
الدارسين في الاستعداد لمتطلبات هذه المواد بدلا من 
النظر في الامور التي لها علاقة بمجال عملهم وايجاد 
الحلول المناسبة في المشكلات التي تواجههم في 
مدارسهم : 


وفي ضوء هذه الدراسة ذات الاطار المحدود لا يزال دور 
برامج التدريب التر بوي لمديري المدارس في كلية التربية بجامعة 
الرياض محدودا في تطوير الادارة التعليمية مما يستدعي اعادة 
النظر فيها تمهيدا لوضع خطة دراسية جديدة يكون بمقدورها 
تلافي المشكلات المذكورة ٠‏ 


التدريب التربوي للمديرين يفف 


مقنتصسصسة : 

يتوخى هذا البحث اعطاء فكرة ميسطة عن برامج التدريب ولا سيما برامج 
تدريب مديري المدارس الابتدائية والمتوسطة في كلية التربية بجامعة الرياض من 
الناحية النظرية ودورها في تطوير الادارة التعليمية وما يترتب على ذلك من 
تطوير للتعليم في المملكة بصفة عامة ٠‏ 


شهدت المملكة العر ببة السعودية نهضة شاملة فيجميع المجالات الاقتصادية 
والتعليمية وغيرها ٠‏ وترتب على ذلك تطوير العوامل المساعدة , مثل برامج 
التدريب لامداد التعليم والقطاعات الاخرى بالقوى البشرية التي حددت الجهات 
المسؤولة أهدافها وحوافزها الكفيلة ٠‏ 


ونتوخى هذه البرامج المتعددة والمتنوعة رفع مستوى اعداد جميع موظفي 
الدولة ٠‏ وفيما يختص ببرامج التدريب التربوى ٠»‏ فان بعضها يجرى في داخل 
المملكة والبعض الآخر في خارجها ومن هذه البرامج الدورات التدريبية لمديرى 
المدارس الابتدائية والمتوسطة في كلية التربية بجامعة الرياض ٠‏ وهذه الدراسة 
محاولة لالقاء الضوء ء على الهدف العام لهذه البرامج ٠‏ ومقرراتها الدراسية 2 
ودورها في تطوير الدارسين والادارة التعليمية ٠‏ 


دور الادارة النعليمية في تطوير التعليم : 

ما زالت النظرة الى الادارة التعليمية اولية من حيث محتواها وتطبيقاتها , 
وخصوصا في البلدان المتنامية 2 وأصبحت الادارة الملحأ الذي يلتجىء اليه كثير 
من الفاشلين في التدريس أو مركزا لطالبي السمعة والشهرة . وبابها مفتوحا لمن 
يريد من دون قيد ولا شرط ٠‏ وحتى يومنا هذا لا توجد أنظمة ومقاييس واضحة 
تميز وظيفة الادارة عن غيرها من الوظائف الاخرى عل الرغم من تعدد الاقسسام 
الادارية وكثرتها في الدوائر الحكومية ٠‏ 


ان اتساع حركة التعليم في البلدان العر بية قد رافقه زيادة في عدد العاملين 
في قطاع الادارة التعليمية ٠‏ غير أن هذا النمو اسفر عن ثلاث نقائص حالت بينه 
وبين أن يكون عاملا ايحابيا في الكفابة الادارية , وبالتالى الكفاية التعليمية٠‏ وهذه 
النقائص هي )١(‏ : 

أ) اتجاه هذا النمو الى الناحية الكمية مما ادى الى تضخم اعداد الموظفين 
« الاداريين » والى الاخلال لتسيهم في هيكل العمالة التعليمية , و بالتالى الى ارتفاع 
تكاليف العمل الادارى داخل ميزانيات التعليم ٠‏ 
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ب) تحويل اعداد لا يستهان بها من المعلمين غير المؤهلين أو الفاشلين » الى 
وظائف ادارية تحت وهم أن لا يصلح للتعليم يصلح لادارته ٠.‏ 


ح) عدم الاعتراف بالادارة من حيث هي مهنة لا بحوز ممارستها الا بعد 
اعداد وتدريب كافييل ٠.‏ 


لذلك فان أبة محاولة لتطوير التعليم وتغييره ,بحب أن بصاحمها تطو ير 
ادارى ٠‏ فالادارة هي العامل المساعد للتغير المستمر البناء في التعليم ٠‏ كما انها 
يمكن أن تكون سببا في تأخر التعليم اذا لم تحظ بنصيب كبير من قبل المسؤولين 
عن التعليم . ومن الذّين يضعون سياساته وأهدافه كما أن الادارة التعليمية 
باستطاعتها تهيثئة الجو التعليمي الملائم لدفع عجلة التطور الى الامام ٠‏ 


وكثيرا ما نسمع عن فشل بر نامج أو مشروع ما على الرغم من توفر 
الاعتمادات اللازمة واليد العاملة ٠‏ وغالبا ما يرجم هذا الفشل الى ادارة هذا 
البر نامج أو المشروع ٠‏ وما المدرسة الا مشروع ضخم ٠‏ والنجاح في ادارتها 
حسب الاصول العلمية المتطورة ‏ ما هو الا نجاح للتعليم وللمجتمع الذي تنتمي 
اليه ٠‏ وقد اتضح للمسؤولين في كثير من الدول المتنامية في أن الاسراع في تنفيذ 
خطط التنمية الاقتصادية والاجتماعية يتطلب رفع مستوى كفاية الادارة ٠‏ ولهذا 
قررت بعض الدول تبني مشروع الاصلاح الادارى » ولجأت الى تخطيط برامج 
التدريب في جميم القطاعات لمواكبة النهضة العالمية والتقدم العلمي والتكنو لوجي 
في جميع التخصصات والمحالات فوضعت البرامج التدرسية للتعليم وادارته 
نظرا لأن التعليم يعتبر مركز الاهتمام لاعداد اليد العاملة المدربة التي يكون لها 
دور كبير في مجالات التنمية المختلفة 0 


وواضح من تقارير الدول العربية واجاباتها على استبيان متابعة قرارات 
مؤتمر مراكش أن وزارات التربية باتت معنية خلال السنوات الاخيرة بتكوين 
الأطر القيادية اللازمة لادارة المدارس والتعليم ٠‏ واستعانت في ذلك بما توفر 
لديها من كليات تربية أو معاهد ادارة او مراكز تأهيل تربوى », أو خبراء دوليين ,2 
غير أن الانجاز في كثير من الدول العربية ما زال محدودا اذا اخذنا بعين الاعتبار 
الحاجة الملحة الى تطوير الادارة التعليمية على مختلف مستوياتها لتدفع بالتعليم 
الى مزيد من التغيير (؟) ٠‏ 


لقد سارعت المملكة العربية السعودية بامكانياتها المالية المتوفرة الى الممادرة 
في ابتعاث الآلاف من الطلبة للدراسة في الخارج للحصول على خبرات مختلفة 
في تخصصات متنوعة في داخل المملكة وخارجها ٠‏ فتسجعت الوزارات المختلفة 


التدريب التر بوي للمديرين ؟ 


لتدريب موظفيها في الجامعات ومعاهد الادارة ومراكز التدريب المتوفرة لديها في 
الداخل وارسال العديد من مو ظفي الدولة للتدريب في الخارج ٠‏ وكان هدفها 
المساهمة في تحقيق التطور في مجالات التنمية المختلفة ٠‏ 


ويتضح من هذا العرض السريم أن الأولوية في تطوير التعليم يجب أن 
يتركز في تطوير الادارة التعليمية ٠‏ حتى يمكنها ان تقوم بدور فعال في تطوير 
نفسها نظرا لأن الادارة ما زالت مركزية في كثير من الدول العربية والمتنامية . 
كما يتضح أن تطويرها هو بمثابة نقطة تحول مهمة في تطوير التعليم بمختلف 
فروعه وأنواعه ٠‏ 


اهداف التدريب واتجاهاته في المملكة العربية السعودية : 

استنادا الى مبدأ أن الادارة هي الاساس الذي يقوم عليه التطوير الشامل 
لجميح مرافق الدولة فقد أصبح التدريب ضرورة لتحسين المستويات الادارية 
والمهنية فق القطاعات المختلفة نظرا للتطورات الاقتصادية وازدياد مسار يبع خحطط 
التنمية وما تحتاجه من يد عاملة مدربة في مجالات مختلفة . لذلك فقد سعى 
مجلس الخدمة المدنية لوضع لائحة خاصة للتدريب باعتباره عنصرا اساسيا 
للتنمية ٠‏ وتنص السياسة العامة لتدريب الموظفين في المملكة الى تحقيق الامداف 
التالية (؟) : 


١‏ اعداد الموظف لتولى مركز وظيفي شاغر أو مشغول بمتعاقد من الخارج 
ويحتاج شغله الى اعداد وتدريب خاص ١‏ 


0 رفم مستوى الاداء للموظفين أو تحسين وتطوير البيثئة الادارية في 
الاجهزة الحكومية عن طريق تحسين نظم اساليب العمل فيها ٠‏ 


 "‏ تهيئة الموظفين لاتباع اسلوب جديد في العمل. أو استعمال آلات 
حديثة ٠.‏ 


 :‏ اعادة تدريب أو اعداد من يراد توجيههم نحو وجهات عمل جديدة 
نتيجة لظروف العمل أو الموظفين ٠‏ 


حوافز التدريب : 

تقتصر لائحة التدريب على وضع الاهداف والسياسات للتدريب في 
المملكة وانما وفرت جملة حوافز للمتدر بين واستمرارية التدريب في الحامعات 
ومعاهد الادارة ومراكز التدريب في مختلف انحاء المملكة وذلك على النحو التالى : 
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() داخل المملكة : 
١‏ يبصرف للموظف الموفد للتدريب في الداخل في بلد غير اليلد الذي 
يعمل فيه /٠٠١‏ مائة في المائة من راتبه الشهري بالاضافة الى راتبه ٠‏ 


؟" ‏ يصرف لمن بلحق بدورة تدرببية داخل البلد الذي بقع فيه مكان عمله 
مكافأة شهربة تعادل /"٠‏ ثلاثين في المائة من راتبه الشهري بالاضافة الى راتبه ٠‏ 


 "“‏ يصرف لمن يلحق بدورة تدريبية في الداخل بدل نفقات اضافي شهرى 


 :‏ اذا تطلب بر نامج التدريب داخل المملكة سفر المتدرب خارج مقر الدورة 
التدريبية داخل المملكة أو خارجها يعامل معاملة الموظف المنتدب ٠‏ 


بصرف للموظف الموفد للتدربسب داخحل المملكة لمدة تزيد على تسعين 
بوما (6) بدل تر حيل يعامل ما يصرف للمنتدب في مهمة لمثل هذه المدة وذلك 
مقايل نفقات نر حمله هو وعائلته وأمتعته ٠‏ 


15 يبصرف بناء على توصية جهة التدريب مكافأة قدرها راتب شهر واحد 
للمتفوق في دورات التدريب في الداخل 2٠‏ وتضم لجنة التدريب ضوابط تحدد 
من يعتبر متفوقا ٠‏ 


(ب) خارج المملكة : 

١‏ يصرف للموظف المبتعث للتدريب في الخارج أيا كان المؤصل الذي 
بحمله ما يعادل بدل الانتداب عن الثلاثين يوما الاولى » ويصرف في المدة الزائدة 
المكافأة الشهرية التي تصرف للطالب المبتعث للدراسة في المرحلة الجامعية في 
نفس البلد وذلك بالاضافة الى راتبه الشهرى 


؟ ‏ يصرف للموظف المبتعث للتدريب في الخارج المخصصات التي تصرف 
للموظف الممتعث للدراسة في المرحلة الجامعية اذا كانت مدة التدريب ستة اشهر 
فأكثر ونصفها ١ذا‏ كانت المدة اقل من ذلك ٠‏ 


 “‏ تتحمل الجهات الحكومية رسوم التدريب ونفقات علاج الموفدين 
للتدريب في الخارج على أن يعامل من حيث نفقات العلاج معاملة الطالب المبتعث 
للدراسة ٠‏ 


التدريب التربوي للمديرين يفف 


: ب بصرف للموظف المستعث للتدريب في الخارج لسنة فأكثر اذا احتاز 
الدورة التدريبية بنجاح ما يعادل مكافأة شهر وذلك لقاء نفقات نقل أمتعته وكتبه ٠‏ 


برامج التدريب التر بوي : 
أصدرت وزارة المعمارف قرارا بانشساء ادارة التدريب التر بوي بالمديرية 
العامة لاعداد المعلمين طبقا للقرار رقم 58/٠١8١ /551/15٠‏ في 595/5/59اص 


.. 6 مم 


وسعت ادارة التدريب التر بوي الى تحقيق الأهداف الآتية : 

٠ تأهيل المعلمين غير المؤهلين تربويا‎ ١ 

؟ ل استكمالى تأهيل الحاصلين على مؤهلات دون المستوى المطلوب ٠‏ 

3ت المساهمة في اعداد وتنفيذ ومتابعة برامج التدريب التربوي للعاملسن 
في التعليم العام لتنمية كفاياتهم التربوية في أثناء الخدمة وتطوير وتجديد 
خبراتهم الثقافية والعلمية والتربوية ٠‏ 


 :‏ بحث احتياجات قطاعات التعليم العام من برامج التدريب التر بوى 
والتعاون مع الجهات ذات العلاقة في اعدادها ومتابعتها ٠‏ 


ه ‏ المساهمة في اعداد ومتابعة البرامج التربوية التي تنفذ داخل المملكة 
والتعاون مع المعثات الخارجية في متابعة ما ينفذ منها خارج المملكة ٠‏ 


1 الاشتراك في اللجان المشكلة لدراسة الموضوعات المتعلقة ببرامج 
التدريب التر بوي ٠‏ 


وتحقيقا لاهداف ادارة التدريب التربوى فقد توسعت برامج التدريب في 
المملكة لتشمل مجالات مختلفة لتدريب المعلمين ومديري المدارس والادارات 
والتدرسات المهنية والفنية منها كما هو موضح في الحدول التالى : 
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دراسات ل 


التدريب التربوي للمديرين لمحف 


كما يوجد أيضا العديد من برامج التدريب التربوى القصيرة والطويلة 
الاحل في داخل وخارج المملكة في عدة محالات منها : 
١‏ حلقة دراسسية في المواد الاجتماعية ٠‏ 


؟" ‏ حلقة دراسية لموجهي اللغة الانجليزية ٠‏ 

٠ دورة رؤساء أقسام الاحصاء التعليمي بالمناطق‎  “ 
٠ ل دورة مدرسى اللغة الانجليزية‎ : 

ه ‏ دورة لتدريس قادة التربية الكشفية ٠‏ 


1 دورات تدريسية في الرياضيات والعلوم والاحياء في الاحياء واللغة 
الانجليزية ٠‏ 


٠ دورات تدريبية في التغذية المدرسية‎  '٠77 


لقد ساهمت هذه البرامج التدرسية في رفم مستوىق الدارسين في محالات 
الثقافة الاساسية والمواد المهنية التي لها علاقة مباشرة بالعمل ٠‏ كما أن كثيرا من 
هذه البرامج لا تزال تسعى لتدريب أكبر عدد ممكن من المعلمين ومديري المدارس ٠‏ 


دور كليات التربية في تدريب المديررين 

تعتبر كليات التربية المكان الطبيعي لتدريب المعلمين ومديريالمدارس لوجود 
الامكانات والخبرات المتوفرة في حقل التعليم » لان وظيفتها الاساسية اعداد 
وتخريج المعلمين المؤهلين للتدريس في المدارس المتوسطة والثانوية » ولان بعضهم 
سيصبح بعد مضى فترة في التدريس مؤهلا لملء وظيفة مديري المدارس »2 وهكذا 
تتحمل كليات التربية مسؤوليات كبيرة في اعداد المربين والمديرين ٠‏ 


ان التوسع في تأسيس كليات للتربية في المملكة أدى الى ضرورة وضع 
برامج تدريب طويلة الامد ولاسيما بعد أن اتضح لمديري مناطق التعليم بأن 
الدورات القصيرة الاجل لا تحقق الفرض المطلوب . كما اتضح أن الضرورة 
تستدعي التخطيط لدورات مديرىي المدارس بالاشتراك مع وزارة المعارف وكليات 
التربية ومعاهمد الادارة » وان يمنح للدارسين شوادة تدريب توضح سنوات 
التدريب (©ه) ٠‏ 
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وفي ضوء ما ذكرناه سابقا بادرت كلية التربية بجامعة الرياض بتنظيم 
دورات تدريبية لمديري المدارس والمتوسطة تلبية لاحتياجات وزارة المعارف تنفيذا 
لقرار مجلس جامعة الرياض المرقم 8١1‏ والمؤرخ في ١/597/37١ه‏ وتولى قسم 
التربية بكلية التر بية الاشراف على مهذه البرامج التدريبية التربوية ٠‏ 


الهدف العام لبرامج التدريب لمديري المدارس الابتدائية والمتوسطة في كلية التربية 
بجامعة الرياض : 

يهدف برنامج الدارسين في الدورات التدريبية في كلية التربية بجامعة 
الررياض الى تحقيق الهدف العام وهو « رفمالكفاية المهنية لمديرى المدارس المتوسطة 
والابتدائية وتجديد معلوماتهم وتزويدهم ببعض المهارات والخبرات الاساسية التي 
تساعدهم على أن يواكبوا النهضة التعليمية في المملكة ويعملوا على تطوير أنفسهم 
تطويرا مسلكيا ينسجم ومتطلبات النهضة الحاضرة » (5) ٠‏ 


وتحقيقا لهذا الهدف العام الآنف الذكر وضع قسم التربية بالمشاركة مع 
ممثلى وزارة المعارف المواد الدراسية التي تتناسب مم مستويات الدارسين وطبيعة 
عملهم ٠‏ وفيما بلى المواد المقررة لدورة مديرى المدارس الابتدائية : 


( أ ) المواد الاحبارية 
لدورة مديرى المدارس الابتدائية(/) 


الثقافة الاسلامية 

قواعد اللغة العر بية 
التاريخ 

الحغرافيا 

العلوم العامة 

الرياضيات الحديثة 

أصول التربية الاسلامية 
التعليم الابتدائي في المملكة 
الادارة المدرسية والاشراف التربوى 
الوسائل التعليمية 

الطفولة 

الصحة المدرسية 


3 
3 
0 
0 
- 
١ 
3 
3 
0 
15 
١ 


مجموع ساعات المواد الاجبارية 


> 
ا 


التدريب التربوي للمديرين "8١‏ 


( ب ) المواد الاختيارية 
لدورة مديرى المدارس الابتدائية(8) 


الاحصاء والتقويم التربوى 

المنامج 

التخطيط التربوى 

الادارة العامة والعلاقات الانسانية 
مجموع ساعات المواد الاختيارية 


يختار الطالب أربع ساعات على الاقل من هذه المواد ٠‏ 
فيكون المجموع العام لساعات المواد المقررة اربعين ساعة ( 5٠‏ ) خلال العام 


الجامعي المقسم الى فصلين دراسيين ٠‏ ولو تأملنا في عند المقررات الاحباربة 
والاختيارية لوجدنا ان المواد التي لها علاقة بالادارة تكون على النحو التالى : 


المواد الني لها علاقة بالادارة ضمن بر نامج 
دورة مديرى المدارس الابتدائية 


الادارة المدرسية والاشراف التر بوى 
الادارة العامة والعلاقات الانسانية 
التخطيط التر بوى 

التعليم الابتدائي ومشكلاته في المملكة 
الجموع 


وعليه تصبح نسبة مجموع ساعات الادارة الى مجموع ساعات المواد المقدمة 
في البر نامج ور ع" // ٠‏ 

وحيث أن مواد الادارة العامة والعلاقات الانسانية والتخطيط التربوى تقع 
في داثرة المواد الاختيارية فمن المحتمل أن لا تكون ضمن البر نامج سواء باختيار 
الدارسين او الهيئة المشرفة على الدورة ٠‏ وعندئذ تصبح ساعات المواد التي لها 
علاقة مباشرة بالادارة » خمس ساعات ( ٠‏ ) »2 ونسستها ورا ٠‏ 
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وهكذا نرى أن هذه المواد لا تحتويى الا على نسبة قليلة من مواد الادارة اذا 
قورنت بمجموع المواد المقدمة في البر نامج ٠‏ ومعناه ستكون مساهمة هذا البر نامج 
في تطوير الادارة التعليمية محدودة لان معظم الوقت المخصص للدارسين سينفق 
على المواد التي علاقتها بالادارة المدرسية ضثيلة 2 كما أن مجال مناقشة المسكلات 
التي بواجهو نها أثناء التدريسب سيكون محدودا ولا شك . مما سسب فتورا لدى 
الدارسين ٠.‏ حيث سيتعذر على بر نامج الدورة التدرسية معالحة الموضوعات 
الأساسية الخاصة بتطوير وتحسين مستوى الاداء لدى الدارسين خلال عملهم 
الادارى ٠‏ 


لقد نوقشدت أوضاع الدارسين التعليمية في الدورات التدريبية اكثر من 
مرة , ولاحظ بعض أساتذة قسم التربية ضعف الحماس التعليمي لدى بعض 
هؤلاء الدارسين 2 وبخاصة في دورة مديرى المدارس الابتدائية » وقد أشير الى أن 
أسباب الضعف كثيرة منها عدم مناسبة البر نامج التدريبي المعمول به حاليا 
لطبيعة عمل الدارسين , وأن الدارسين لا يحصلون على مزايا مادية أو وظيفية 
ملموسة بعد اتمام الدورة بنجاح ٠‏ وغير ذلك (5) ٠‏ 


) المواد الاجبارية لدورة مديرى المدارس المتوسطة(١١),‏ 


اصول التربية الاسلامية ( ١‏ ) 
اصول التربية الاسلامية ( ؟ ) 
نظم التعليم في المملكة والعالم العربي 
الادارة المدرسية والتوجيه التربوى 
الادارة العامة 

العلاقات الانسانية 

الاشراف التر بوى 

الوسائل التعليمية 

زيارات ميدانية 

حلقة بحث 

الاحصاء والتقويم التربوى 

علم النفس التر بوى 

علي التفش الكو يدي 


يديا يديا جا جما جحلا محمد ليحي لجسا سا جما كسلا 


مجموع الساعات الاجباربة 


يح 
ص 


( ب ) المواد الاخنيارية لدورة مديرى المدارس المتوسطة 
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الصحة النفسية 

علم النفس العام وأثر المسلمين فيه 
التر بية المقارنة 

تاريخ التر بية 


التخطيط التر بوى 
المنامج وطرق التدريس 
الصحة المدرسية 


يح يا يا يما يما جد يمد م 


-_ 
© 


مجموع الساعات 


يختار الطالب منها ساعتان من علم النفئس وسبع ساعات من المواد الاخرى 
ليصبح. المجموع تمع ساعات ( 4 ) اختيارية ويصبح المجموع الكلى للساعات 
المغررة اربعون ( ٠‏ ) ساعة لعام جامعي مقسسمة على فصلين دراسيين ٠‏ 

وبعد النظر في المواد الاجبارية والاختيارية لدورة مديري المدارس 
المتوسطة فانه يمكن استنتاج المواد التي لها علاقة بالادارة كما هو موضح في 
الجدول السابق ٠‏ 


المواد التي لها علاقة بالادارة لدورة هديرى المدارس المتوسطة 


- 


نظم التعليم في المملكة والعالم العر بي 
الادارة المدرسية والتوجيه التربوى 
الادارة العامة 
العلاقات الانسانية 
الاشراف التر بوى 
التخطيط التر بوى 
زيارات ميدانية 


5221 مجلة كلية التربية « دراسات » 


لذلك فان نسبة المواد التي لها علاقة بالادارة تكون /15٠‏ من مجموع 
الساعات الكلية ٠‏ ومما هو جدير بالذكر أن الزيارات الميدانية هي زيارات 
للمدارس والمؤسسات التعليمية التي في النهاية تنعكس على تحسين وتطوير 
مستوق الدارسين في الادارة المدرسية ٠.‏ 


أما اذا كانت معظم الزيارات الميدانية مقتصرة على مؤسسات غير تعليمية , 
كما هو المتبع حاليا في بر نامج الدورات فان تسسبة المواد التي لها علاقة بالادارة 
تتراوح هما بين “٠‏ الى /5٠‏ من المواد المقررة لبرنامج دورة مديري المدارس 
المتوسطة وبالنظر للمواد المقررة لبر نامج دورة مديرى المدارس المتوسطة نجد أن 
على الدارس دراسة سبع ساعات () في مادة علم النفس في حين أن الدورة ليست 
تخصصية في علم النفس ٠‏ 


ولدى مقارنة برنامجي الدورات التدريبية لمديرى المدارس الابتدائية 
والمتوسطة فيما يخص مجالات الادارة نجد أن برنامج مديرى المدارس المتوسطة 
يحتوى على نسبة أكبر مما يحتويها برنامج مديرى المدارس الابتدائية ٠‏ بيد أن 
كلا البر نامجين لا يزالان يعانيان من عقبات اهمها : 


١‏ قلة المواد التي لها علاقة بالادارة عند مقارنتها بالمواد المقررة 
للدارسين ٠‏ 


؟ الدراسة في هذه البرامج تتخذ الطابع الاكاديمي بالرغم من أن الهدف 
الاساسى هو تحسسن هسنتوق الدارسين في محالات عملهم 5 


 “‏ كثرة المواد المقررة لا تتيح المجال لمناقشة القضايا التي تواجه الدارسين 
في مجال العمل ٠‏ 


 :‏ التركيز على الامتحانان وتطبيق النظم واللوائح الخاصة في ذلك 
للدارسين في الدورات التدر ببية مما يصرف وقت الدارس لهذه الامتحانات وترك 
الجوانب المهمة من البرنامج فيما يتعلق برفع مستواهم الادارى ٠‏ 


جمود البرامج وعدم تغييرها فيما يتلاءم واحتياجات الدارسين فلم 
تتغير البرامج منذ انشائها عام 957١١ه‏ حتى الان ما عدا تغيير طفيف فى زيادة 
بعض المواد ٠‏ 


التدريب التربوي للمديرين ه5225 
الخلاصة : 


يتضح من هذا البحث ان الادارة التعليمية لها دور كبير في تطوير التعليم٠‏ 
ولكي تتطور لا بد من تطوير برامج التدريب بغية تحسين ورفع مستوى كفاءة 
العاملين في المدارس وادارات التعليم في المناطق المختلفة 2 وقد اصبح التدريب 
ضرورة تمليه الحاجة نظرا للظروف التي تمر بها المملكة كدولة ( تسير نحو 
النمو ) من جهة وما تعيشه من تطور اقتصادى من جهة اخرى ٠‏ 


لقد أولت المملكة العر بية السعودية برامج التدريب اهتماما كبيرا, ووضعت 
الحوافز المادية لجميع المتدربين في داخل المملكة وخارجها لتحقيق خطط التنمية 
الاقتتصادية والتعليمية والاجتماعية المختلفة 2 بالتعاون والتنسيق مع كليات 
التربية ووزارة المعارف ٠‏ 


ولا يخفى أن برامج التدريب ظلت كما هي , ولم يطرأ عليها تغيير جذرى 
منذ أن خطط لها منذ بداية تطبيقها في الكلية عام 5901١/95*١ه‏ ما عدا بعض 
التعديلات الطفيفة في عام 5915١اه‏ , وذلك باضافة بعض المواد وزيادة بعض 
الساعات فيها ٠‏ 


نستنتج من البحث أيضا أن برامج الدورات التدريبية لمديرى المدارس 
الابتدائية والمتوسطة ليس لها دور كبير في تطو ير الادارة التعليمية لقلة مواد 
الادارة عند مقارنتها بالمواد الاخرى ,. كما أن مواد الادارة المقدمة في هذه البرامج 
ليست بالشكل الذي يتلاءم وعمل مدير المدرسة 2 كما أن طريقة الدراسة فيها 
وحصر جهود الدارسين باداء الامتحانات فقط لا تخدم الهدف العام الذي من أجله 
انشئت هذه الدورات التدريبية ٠‏ 


ان برامج التدريب التر بوى في الادارة يمكن ان تسهم ٠‏ بعد اعادة النظر 
لتحسينها بالتعاون المشترك بين كلية التربية بجامعة الرياض ووزارة المعارف 
فيها . بدور فعال فى تطوير الادارة التعليمية اذا تهيئت الظروف المناسبة 
تمهيدا لتقييمها تقييما شاملا ووضع خطة دراسية جديدة ٠‏ 


لكين 
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المراجع : 


(0) 


0س( 


0 
(2 
(2 
(0) 


(0 


0( 
اله 
)0( 
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محمد الغنام « تجديد الادارة ضرورة استراتيجية لتطوير النظم التربوية في 
البلاد العربية , التربية الجديدة » , العدد السابع . مكتب اليونسكو 
الاقليمي للتربية في البلاد العربية » ديسمبر 1518م ٠‏ 

التربية الجديدة . التطور النوعي والكمي في البلدان العربية منذ مؤتمر 
مراكس (١1517١م)‏ »2 مكتب اليو نسكو الاقليمي للتربية في البلاد العربية 
العدد العاشر ٠‏ 

ديوان الخدمة المدنية : لائحة التدريب ,2 598١اه ٠‏ 

وزارة المعارف ‏ تقرير عن واقم تدريب المعلمين أثناء الخدمة , المديرية العامة 
لاعداد المعلمين والتدريب التر بوى ٠‏ ولاقام ٠‏ 

وزارة المعارف ‏ اجتماع مديرى التعليم ومحاسبي المناطق المنعقد بالرياض في 
الفترة ما بين ١5915/5/8١ه ٠‏ 

كلية التربية ( مركز الدورات التدريبية ) مميئة الاشراف على الدورة ‏ دليل 
الدورات التدريبية لمديرى المدارس الابتدائثية والمتوسطة . مؤسسة الجزيرة 
لنصحافة والطباعة والنشر 9955/99اها ٠‏ 

دليل كلية التربية بجامعة الرياض عام 95/ 596اهء 

المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم, مؤتمر اعداد وتدريب المعلم العربي, 
القاهرة /ل7١/١/5/ا19ام ٠‏ 


ذ' محمف أحمد الفنام تجديد الادارة ضرورة استراتيجية لتطوير النظم التربوية ني البلاد 
المربية 2 التربية الجديدة 2 مكتب اليونسكو الاقليمي للتربية في البلاد العربية ديسمبر 
١‏ ص وض 0 


التربية الجديدة , تقدم التمليم في الدول المربية في قرارات مؤتمسر مراكص ١97١‏ مكتسب 
اليونسكو الاقليمي للتربية في البلاد العربية ديسمبر لالا9١‏ ص 4# . 

لائحة التدريب . الديوان المام للخدمة المدنية 94١ه ٠‏ 

المديرية العامة لاعداد المملمين والتدريب التربوى ‏ وزارة الممارف ٠‏ 

اجتماع مديرى التمليم ومحاسسبي المناطق المنمقد بالرياض في الفترة ما بين ١-947/4/48ه٠‏ 
هيئة الاشراف على الدورة , دليل الدورات التدريبية لمديري المدارس الابتدائية والمتوسطة , 
مؤسسة الجزيرة للصحافة والطباعة والنشر 15944/47ه ٠‏ 


يشترط فيمن يلتحق بدورة مديرى المدارس الابتدائية أن يكون حاصلا على الشهادة الثانوية 
أو ما يمادلها > 


دليل كلية التربية بجامعة الرياض عام 792/48١اه‏ ص ٠ ١45١48‏ 

محضر مجلس قسم التر بية في بداية الفصل الثاني 194اه ٠‏ 

دليل كلية التربية بجاممة الرياض 96/944١اه.‏ 

يشترط فيمن يلتحق بدورة مديرى المدارس المتوسطة أن يكون حاصلا على الشهادة الجامعية ٠‏ 
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الخبرة الجمالية في التربية 


الدكتور مئير سرحان 
الاستاذ بقسم المناهج ‏ كلية التربية ب جامعة الرياض 


مقلسعصسة : 


تمثل الخبرة التربوية في الفكر التربوي الحديث ركيزة 
أساسية في بناء العملية التربوية بمراحل التعليم المختلفة ٠‏ وهي 
في مفهومها تختلف اختلافا واضحا عن الخبرة في مفهومها 
القديم ٠‏ فهي عند التقدميين أساس النشاط الانساني وأساسن 
النمو . ولها نوع من القوة الذاتية ٠‏ وتكتسب من الحاضر أهميتها 
في المستقيل ٠‏ وهي كذلك تمثل وحدة السلوك ٠‏ وذلك على عكس 
ما كان مفهوما عنها من حيث أن العقل ينظمها وينتج عنها مهارة 
بالمحاولة والخطأ ٠‏ أما الخبرة حديثا فيدخل فيها عناصر 
التفكير والمبادأة والمعاناة والريط ٠‏ 
كما أن الناحية الجمالية تدخل في كل خبرة نستمتع بها 
استمتاعا مباشرا لقيمتها الذاتية » وهي ليست مقصورة على 
الاستمتاع بجمال الطبيعة . أو الاعمال الفنية وانما تمتد الى 
الاستمتاع بكل عمل جيد يحقق هدفا أو مثلا أعلى ٠‏ 


والخبرة الجمالية يجب أن تكون متوافقة مع حاجات التلاميذ 
وميولهم وقدراتهم ومراحل نموهم وأن يتمركز مضمونها حول 
تنمية القدرة التعبيرية الابتكارية لتوجيه التلاميذ نحو الأشياء 
الفنية ونحو الارتفاع بذوقهم الفني وبتنمية قدرتهم على 
الاستمتاع الجمالي . 
» 
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: الخبرة والأسس الفلسفية للنربية‎ ١ 

من المسلم به في الفكر التربوى الحديث انه اذا انعزل التعليم عن الحياة 
والمجتمع ٠‏ تعثرت رسالته وفقد الكثير من أهدافه ٠‏ ذلك أن التعلم الذي يحصله 
التلاميذ في المدارس في اطار هذا الانعزال لا يكون وظيفيا في حياتهم ويفقد أثره 
في سلوكهم » ومن ثم لا يعد وسيلة صالحة للتربية بمعيار التربية في مفهومها 
الحديث ٠‏ فالتربية لم تعد حشوا للعقول بالمعلومات والمعرفة الانسانية . ولكنها 
عملية يكتسب الفرد عن طريقها خبرات تؤثر في سلوكه واتجاهاته طوال سعيه 
للتكيف مم البيئة وتحسينها ٠‏ فاذا لم يؤد العلم الى ذلك , واذا لم يتخذ شكل 
الخبرة الحية التي تؤثر ايجابيا في نمو الفرد وتساعده على توجيه سلوكه . لم 
تكن له قيمة حقيقية ٠‏ 

فالمعلومات لا تصبح علما أو ثقافة نافعة في الحياة الا اذا تفاعل العقل معها 
واستوعبها واندمجت في تكوينه ,2 فينمو بما يكسبه منها عن طريق استخدامها 
وتجريب صلاحيتها وتحويلها الىطاقة فكرية خلاقة أو نشاط عقلى يلائم بين نواحي 
التفكير المختلفة في حياة الانسان المتطورة ٠‏ 

ان تلقين التلاميذ معلومات وأفكارا جامدة هو أحد عيوب التعليم التقليدى ٠‏ 
وهذا النوع من التعليم يقوم على أسس منبثقة أساسا من الفلسفة المثالية اليونانية 
التي جعلت هدف التربية مقصورا على نقل التراث الثقافي للجنس البشري من 
جيل الى جيل , واعداد الأجيال لتقبل هذا التراث واستيعابه ٠‏ 

ان ما تتميز به الفلسفة المثالية بصفة عامة هو عنايتها بالفكر والمعرفة 
والتركيز عليهما أساسا . ذلك أنها ترى أن الانسان لا يقدر على توجيه أفعاله نحو 
الخير الا اذا أدركه وعرفه ٠‏ فاذا ما عرف الخير وأدرك قيمته استطاع توجيه 
أفعاله وسلوكه نحوه . فالمعرفة اذن أساس الفضيلة ٠‏ ووظيفة النفس هي البحث 
عن الحقيقة الروحية المطلقة التي يتضمنها الكون والتي يتكون منها «مثال الخير»٠‏ 
لذلك كان طبيعيا أن تهتم التر بية التقليدية التي قامت على هذه الفلسفة ٠‏ بالمعرفة 
أو بالعلم باعتباره وسيلة للسمو بالنفس ولتحقيق حياة الخير ٠‏ 


ولهذا الاعتما مالزائد بالمعرفة في التربية التقليدية وجعلها الأساس , 
أبعدت المادة الدراسية في اختيارها وتعليمها عن حاجات التلاميذ وعن شؤون 
الحياة العملية ٠‏ فقد كانت هذه الفلسفة تميز بين عالم الروح وعالم المادة » وترى 
أن وظيفة الروح هي المعرفة 2 ويكون ذلك من خلال المعرفة النظرية والتأمل العقلل 
ومن ثم كانت حياة التأمل والتفكير هي المثل الاعلى للحياة الانسانية ٠‏ بينما كانت 
ترى النشاط العملى على نحو وضيع لأنه يستهدف غايات مادية 2 ويتصل بالمادة 
وتغييرها » فضلا عن أن أدواته هي الجسم وليست الروح ٠‏ 
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والفلسغة المثالية متمشية كما ممو معروف مع النظام الاجتماعي الذي كان 
قائما في اليونان » وبخاصة في أثينا . وهو نظام ينقسم فيه الناس الى طبقات ,2 
ففيهم العبيد ومن في مسستواهم من طبقة العمالالذين يقومون بالانتاج المادى اللازم 
للمجتمع من خلال الأنشطة الزراعية والصناعية وما اليها ٠‏ وهؤلاء لا يسلحون 
لحياة التأمل العقلى ٠‏ وفيهم طبقة المحاربين الذين يحمون أرض الوطن » وفيهم 
الفلاسفة والأحرار الذين يعيشون على كد العمال . وهؤلاء يشكلون الطبقة التى 
تتولى شؤون الفكر والثقافة ٠‏ ومن ئم كانت « التربية الحرة » أي الخاصة 
بالأحرار , وحمي تربية لا تتصل بعمل أو بممارسة من أجل كسب العيش » لان 
ذلك لا يليق بالأحرار , وانما تتصل بالتفكير والمعرفة . 


هذه النظرة سيطرت على التربية سيطرة كاملة حتى القرن التاسع عشر , 
وقد نتج عنها أن كان التعليم مقصورا على طبقة اجتماعية معينة . همي طبقة 
الأغنياء الذين لا ينشغلون بأعمال كسب العيشش , وانما يقومون بتحصيل المعرفة 
لذاتها ٠‏ أي المعرفة الثقافية البحتة المفتقرة الى الخبرة الحية المربية ٠‏ وبدا واضحا 
انعزال التربية عن واقم الحياة 2. وعن حاجات التلاميذ وميولهم ٠‏ وكانت تلك 
عوامل ضعف ظلت تلازم العملية التربوية حتى ظهور النهضة الصناعية والروح 
الديمقراطية واتجاه الدول الى تعميم التعليم وجعله ملائما لغالبية التلاميذ من حيث 
استعداداتهم العقلية والعملية ٠‏ ولقد ساعد على ذلك تغير النظم الاجتماعية وظهور 
مطالب جديدة للحياة » مما استلزم ظهور فلسفة تعليمية تنسجم مع هذا التغير 
ومم نتائخه » من خلال التوفيق بين العلم والعمل , وبين الثقافة وشؤون الحياة 
العملية ٠‏ 


كذلك ساعد على ظهور الفلسفة الجديدة , التطور الذي حدث في كثير من 
العلوم الانسانية ولاسيما في علم النفس الذي اتجه اتجاها بيولوجيا ركز فيه على 
أن التفكير مر تبط بوجود دوافع ٠»‏ وأن هناك تفاعلا عضويا بين المعرفة والعمل ٠‏ 
ذلك أن الطفل يكتسب المعرفة من خلال رجوعه للمثيرات وادراكه للنتائج المترتبة 
على ذلك ٠‏ ومن ثم ظهور مبدأ التعليم عن طريق العمل » شعارا للفلسفة الحديثة ٠‏ 


وتبعا لذلك فان النظرة الحديئة للتربية تجعل أساسسها النمو وبالتالي فان 
الاهتمام بالنمو احتمام بالطفل ٠‏ وهكذا أصبح الطفل وحاجاته العقلية والنفسية 
والجسمية محور العمليات التر بوية والنشاط التعليمي ٠‏ كما أصبحت العناية 
بالفروق الفردية سمة تربوية متميزة تعنى بتنمية الطفل كفرد متميز عن غيره , 
وبتحقيق حاجات نموه وتكوين شخصيته مع عدم اغفال أن للنمو شروطا عامة 
تنطبق على جميع الأطفال ٠‏ وهكذا جاءت التربية الحديثة مؤكدة احترام الفردية , 
وتمئلت فلسفة « روسو » في تقديره للفردية » وأن هدفه من التربية هو تهيئة 
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الظروف التي تكفل نمو الشخصية الانسانية ورقيها ٠‏ 


ان الحياة الديمقراطية تقوم على تقدير الفرد الانساني وقيمته الذاتية , 
وقدرته على تحديد نشاطه وغاياته 2 وعدم اتخاذه وسيلة لتحقيق غايات غيره ٠‏ 
وبمعنى آخر فان الديمقراطية تتمثل في الايمان بقدرة الفرد وتمكينه من بلوغ 
غاياته وفق ما تؤهله له أقصى درجات النمو التي تسمح بها طاقاته واستعداداته ٠‏ 
والديمقراطية على هذا النحو ترى في تنوع الشخصيات واختلافها ميزة تتمثل في 
تنوع النشاط في المجتمم وحركته التقدمية ٠‏ 


ولقد كان لرسو اتباعه , وكلهم أخطأوا . ويتمثل خطؤهم في غفلتهم عن أن 
لطبيعة الفرد جانيها الاجتماعي وجانبها الفردي ٠‏ وأن شخصيته لا تتكامل الا 
بالتوفيق بين الناحيتين , بل ان عدم التوفيق بينهما يعرض صحته النفسية 
وصحته العضوية للمرض ٠‏ كذلك فان النمو لا يحدث في فراغ » ولا يأخذ طريفه 
الا من خلال حياة الجماعة ٠‏ والنمو السليم للفرد على أي حال لا يتأتى الا عن 
طريق المثرات التربوية المتمثلة في حياة الجماعة بما فيها من لغة وتقاليد وقيم 
وعلاقات وغيرها من المحددات والضوابط الثقافية المختلفة ٠‏ فالحياة الاجتماعية 
هي التي تجعل الانسان انسانا 2 والفرد لا يحقق ذاته الا في محيط اجتماعي ٠‏ 
فذلك شرط لنمو قواه العقلية والنفسية ٠‏ ان النمو لا يحدث للعوامل الداخلية 
فقط . بل نتيجة التفاعل بينها وبين مؤثرات البيئة٠‏ وهكذا كان للبيئة الاجتماعية 
أثرها الواضح في تنشسئة الطفل . وكان للأسرة والجماعات المختلفة تأثيرها في بناء 
شخصية الافراد ٠‏ 

وانطلاقا من الفهم السليم لطبيعة الفرد وحاجات نموه 2 وضرورة تكيفه مع 
البيئة المحيطة . فان على المدرسة أن تهيىء الامكانيات والمواقف التي تساعد الطفل 
على النمو السليم وذلك لا يتحقق عن طريق تلقينه بالمعلومات بل عن طريق تنمية 
استعداداته وميوله وترقيتها الى أقصى حد ممكن مع توجيهها توجيها صحيحا ٠‏ 
كذلك يحدث النمو نتيجة لنشاط الانسان في سسعيه لاشباع حاجاته ٠‏ ويكون 
ذلك نتيجة لاستجابته للمؤثرات الخارجية المادية منها والمعنوية 2 لذلك فان على 
المدرسدة ان تهبيء الوسائل والامكانيات لاستثارة النشاط وتوجيهه نحو الغرض 
المنشود ٠‏ 


ثم ظهرت فلسفة « ديوى » وهي فلسفة برجماسية ‏ عملية تجريبية ب 
وأساسها أن الانسان لا ينقسم الى جسم وعقل , وانما عو ككائن حي يمثل وحدة 
تسسعى الى التكيف مع البيئة المحيطة . ولا يحدث ذلك الا بالتأثير المتبادل بينهما ٠‏ 
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وان ذلك يعني وجود تفاعل مستمر بين الفرد وبيئته ٠‏ وأن هذا التفاعل هو 
أساس النمو ١‏ واذا اختل التوازن بين الفرد والبيئة » ظهرت عند الفرد حاجة له 
تدفعه نحو النشاط لتحقيق ذلك ٠‏ وهذا التفاعل بين الكائن والبيئة يعني أنه لا 
يمكن أن يحدث انفصام بينهما , لانه في حد ذاته ايجابي ٠‏ ويزيد مقدار ايجابيته 
كلما ارتقينا في سلم المملكة الحيوانية » أي أن الانسان المتحضر أكثر ايجابية من 
البدائي ٠‏ فالبدائي اذا أمطرت السماء يدخل كهفا , واذا انقطع المرعى من مكان 
رحل الى غيره ٠‏ وأما المتحضر فيشيد السدود ويقيم الجسور ويستنبط نباتات 
وبيزرعها ٠‏ 


وهذا النشاط الصادر عن الانسان مصدره الدوافم والمحركات التي فيه ,2 
وهي الحرص على البقاء واستمرار الحياة ٠‏ واذن فعملية النشاط هذه تتضمن 
العرامل التي تساعد على التفاعل ٠‏ واذا كان الكائن يملك المادأة 2 فهو سدأ 
ويفكر ويقوم بعمل ما ٠‏ ثم يحس برد فعل هذا العمل . أي بنتيجته ثم يربط 
أخيرا بين العمل ونتيجته بمعنى معاناته أو ادراكه للعلاقة بين العمل والنتيجة ٠‏ 


ويرى ديوى أن هذا النشاط هو العنصر الأصيل في الحياة العقلية والنفسية 
أما المعرفة فليست الا نتيجة من نتائج النشاط ٠‏ ووظيفتها تتمثل في توجيه 
النشاط نحو تحقيق غايته ٠‏ كذلك يرى هذا الفيلسوف أن التفكير كظامرة 
عقلية » انما ظهر في طور متأخر من أطوار نشوء الكائنات الحية بمثابة أداة لاحكام 
التلاؤّم مع بيئة متغيرة تظهر فيها مواقف جديدة بصفة مستمرة , كذلك لا يظهر 
عند الافراد الا اذا كانت هناك حاجة اليه لتوجيه النشاط وفقا لتلك المواقف 2 
ومن ثم فان قيمة أية فكرة لا تتضح الا بتطبيقها ٠‏ فاذا نحجحت , كان ذلك دلالة 
على نجاح النشاط القائم عليها في تحقيق غايته , وبالتالى فان الفكرة صحيحة ٠‏ 
واذا لم ينجح النشاط في ذلك . كانت الفكرة خاطئة . وهكذا فان كل فكرة هي 
في الحقيقة تجربة ٠‏ 


والخبرة عند ديوى هي أساس التربية » وهي أيضا نتيجة تفاعل الفرد مع 
البيئة لان الانسان حين يستثار بمؤثر بيئي » فانه يستجيب على نحو من الانحاء ٠‏ 
أي يفعل شيئا ما ثم يعاني نتيجة فعله ٠‏ ويعني ذلك أن يكتسب المؤثر معنى 
جديدا في ذهن الانسان ٠‏ ويوضح ديوى ذلك بمثال الطفل الذي يثيره وجود لهب 
مضىء فيمد يده اليه فيحترق , ومن ثم يرتبط اللهب عند الطفل بالشعور بالألم ٠‏ 
أي أن اللهب قد اكتسب معنى جديدا يتمثل في كونه شيئا مضيئا محرقا بدلا من 
كونه شيئا مضيئا فقط ٠‏ ان هذه العملية بجوانبها الثلاثة هي الخبرة ٠‏ فعناصر 
الخبرة هي : الفعل أو النشاط , والشعور بنتيجة النشاط » والربط بين النشساط 
والنتيجة بمعنى المعاناة ٠‏ 
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وبهذا الربط تدرك العلاقة الجديدة في الموقف وتكتسب المعرفة ٠‏ فالخبرة 
اذن تؤدي الى التعلم ٠‏ وعناصرها ثلاثة كما ذكرنا .ء والعاملان اللذان يكونان 
الخبرة هما : الفرد نفسه والظروف الخارجية المحيطة به ٠‏ ومن ثم كان الاتحاه 
الصحيح في التربية ألا تعمل ما عملته التربية القديمة . فتهمل الفرد وتهتم 
بالمعلومات ٠‏ 


والتعلم واكتساب الخبرات لا يقتصر على كسب المعرفة 2 بل يمتد ليشمل 
تعديل السلوك ٠‏ ان المعنى المكتسب عن طريق ريط العمل بالنتيجة التي ترتبت 
عليه يؤدي الى تعديل السلوك في المستقبل ٠‏ فالطفل لن يمد يده مرة ثانية الى 
اللهب ٠‏ ان ذلك يعني أن المعرفة التي اكتسبها الطفل في هذا الموقف هي معرفة 
وظيفية ٠‏ وفي نفس المعنى نسوق الحديث الشريف « لا يلدغ المؤمن من جحر 
مرتين » ٠‏ وهكذا يشمل التعلم كسب المعاني المتمثلة في الحياة البيئية وتوجيه 
السلوك وفقا للمعاني المكتسبة 2 وهو بهذا نمو ٠‏ فالخبرة الناجحة هي التي 
تصاحبها آثار أخرى كالقيم والاتجاهات وما الى ذلك ٠‏ 


: الخبرة الجمالية وتحصيلها‎  '" 

الخبرة ظاهرة مستمرة لا تنقطع , لأن التفاعل بين الفرد والبيئة المحيطة 
به عملية تتضمنها الحياة . فمن ظروف الصراع من أجل التكيف واشباع 
الحاجاتء» تأتي العوامل والعناصر التي ينطوى عليها تفاعل الفرد , فتصبح الخبرة 
بالانفعالات والافكار مما ينتج عنه الاتجاه الواعي ٠‏ أي أن الانسان في صراعه 
وكفاحه يكون متعرفا عليه , وواعيا بأسبابه ومن ثم فان الخبرة نوع من المحتوى 
الحياتي كما يراه الفرد الانساني عن شعور وادراك عندما يكون في تفاعل ايجابي 
مم بيئته ٠.‏ 


والخبرة قد تأتي ناقصة ,2 كما يحدث كثيرا عندما يعترينا نوع من الغفلة 
والتشتت أو عندما نبدأ نشاطنا ثم نتوقف بسيب المعوقات الخارجية أو الداخلية 
التي تأتي . فتحول دون استمرار النشاط , وبالتالي دون اكتمال الخبرة ٠‏ أما 
اذا استمر النشاط في طريقه نحو الاكتمال . واتجهت عناصر الخيرة نحو 
التحقيق فاننا نكون قد حققنا خبرة ٠‏ 

وللخبرة وحدتها التي تحمل اسمها وتتسم بها ٠‏ فقد تتسم أي رحلة مثلا 
بنشاط عملي . وتتسم أي حفلة بنشاط انفعالى 2 في حين تتسم المناقشة العلمية 
بنشاط ذهني ٠‏ ووجود هذه السمات متكاملة في الخبرة ٠‏ لا يمنع الفكر من أن 
يميزها داخل هفه الروحدة ٠‏ بمعنى آخر لو أننا استعرضنا ذهنيا أية خبرة بعد 
حدوثها ٠‏ لوجدنا أن سمة معينة تبدو اكثر وضوحا من غيرها في هذه الخبرة 
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لدرجة أنها تطبع الخبرة بطابعها وتكون انعكاسا لوحدة الخبرة ٠‏ 


ووجود هذه الوحدة في الخبرة انما يتكون بفعل الكيفية الفردية التي تشيع 
في الخبرة كلها بالرغم من تنوع الأجزاء التي تدخل في تكوينها ٠‏ وتبما لذلك لا 
تكون هذه الخبرة انفمالية أو عملية أو ذهنية فقط , اذ من المؤكد أنها كانت 
تتضمن في أثناء حدوثها صفة انفعالية الى جانب صفتها الذهنية أو العملية ٠.‏ 
والحقيقة أن الخبرة ليست محصلة لكل من همذه الصفات ؛ ولكنها محصلة 
لاندماجها معا ككل وافتقار معالمها كصفات متمايزة ٠‏ والخبرة على هذا النحو تصبح 
كلا منسجما يتصف بالوحدة بين جميع عناصره , وهذا الانسجام يعتبر ناحية 
جمالية ومن ثم كان هناك سؤال طرحته الفلسفة التقدمية وهو : أين الخبرة 
الجمالية ؟؟ يقول جون ديوى : افرض أنك بدأت عملا ولم تنته منه . فهذا عمل 
غير 'نام ٠‏ أما اذا انتهى فهذا عمل تام ٠‏ وعلى ذلك فنهاية الخبرة تمثل الناحية 
الجمالية ٠‏ واذا كان التركيز على النتيجة والوصول اليها كانت الخبرة عقلية ,2 
واذا كان التركيز على العملية نفسها تكون الخبرة جمالية ٠‏ 


ومع هذا فللخبرة الذهنية جانبها الجمالى ٠‏ لان للخبرة الذهنية هدفها الذي 
تعمل على تحقيقه . والذي يقود الاعمال الداخلة فيها 2 ويكيف الوسسائل المختلفة 
نحو اتمام هذه الخبرة وتحقيقها لهدفها , فالخبرة الذهنية كي تصل الى نهايتها 
لا بد وان تكون خبرة جمالية ٠‏ 


كذلك ينطبق هذا القول على الخبرة العملية , فالنشاط العملى يتمثل في 
أفعال صريحة ملموسة تنتهي الى اكتمال العمل »2 فينشأ عن ذلك احساس بنمو 
المعنى واستمراره وتزايده واتجاهه نحو غاية مقصودة ٠‏ والنشاط العملى على هذا 
النحو يكتسب بالضرورة صفة جمالية ٠‏ أما اذا كان النشاط العمل آليا يمارسه 
الفرد دون احساس بموضوع هذا النشاط وغايته » فان هذا النشاط يصل الى 
نهايته . ولكنه لا يصل الى اتمامه أو اكتماله في الشعور ٠‏ وعندئذ لا يمثل هذا 
النشاط الآلى خبرة عملية ذات صفة جمالية ٠‏ 


ان الناحية الجمالية تدخل في كل خيرة نستمتع بها استمتاعا مباشرا 
لقيمتها الذاتية ٠‏ ومهي بذلك ليست مقصورة على الاستمتاع بجمال الطبيعة أو 
سائر الآعمال الفنية الجميلة ٠‏ وانما تمتد الى الاستمتاع بكل عمل جيد يحقق 
هدفا أو مثلا أعلى ٠‏ فكل نشاط عملى يبتصف بالتكامل ويتحرك بدافم نحو الاكتمال 
يتصف بالصفة الجمالية ٠‏ فالنجار الذي ينتهي من عمل مقعد وينظر اليه في 
اعجاب واستمتاع بجهوده التي بذلها كما يجب ٠‏ كي تأتي النتيجة مطابقة لمثله 
العليا . والمهندس الذي يرضى عن عمله الذي يتمثل في المنزل الذي قام بتصميمه 
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وأشرف على بناثه , والطبيب الذي يجري العملية الحراحية وفق سلسلة نشاطات 
متكاملة يبغى منها العمل السليم النافع الذي يحبه ويرضى عنه , كل أعمال هؤلاء 
تمئل خبرة جمالية ٠‏ 


وتوضح لنا هذه الأمثلة العناصر الاساسية للخبرة الجمالية ٠‏ تلك العناصر 
التي تتمثل في حب الفرد للمثل الأعلى للعمل الجيد , والشعور بالحاجة والدافع 
لتحقيق ما يمكن من هذا المثل الاعلى » والشعور بالرضا عند تحقيق أكبر قدر منه٠‏ 


على أننا نشير الى أن الاهتمام غير موجه بصفة خاصة الى النتيجة المحصلة . 
بل هو موجه نحو النتيجة كثمرة للعمل أو النشاط بصرف النظر عن كونها 
النتيجة المرغوبة , فذلك لا يتعارض مع كونها خبرة ذات صفة جمالية ٠‏ ذلك أن 
بداية النشاط وتحركه نكو التحقيق أو الاكتمال . واهتمامه بالمعوقات والمعينات 
التي يلقاها في حركته . وصولا الى أقصى طاقات حركته , انما يمثل خبرة متكاملة 
وذات صفة جمالية ٠‏ 


والخبرة الجمالية كجميع الخبرات الأخرى , هي تفاعل بين الفرد وبيئته , 
جذور الخبرة الجمالية انما توجد في الخبرة العادية ٠‏ حيث يكون هناك الانسجام 
والتكامل في النشاط الذي يؤدي الى العمل المنظم وتحقيق غايته ٠‏ 


والخبرة الجمالية ذات صفة انفعالية , لأن للانفعالات صلة وثيقة بالاحداتثك 
والموضوعات في حركتها داخل النشاط الانساني ٠‏ وبهذا يكون الانفعال خاصا 
بذات مشغولة بحركة الأحداث والموضوعات في النشاط الهادف الذي يتسم في 
نفس الوقت بأنه اكثر محسوسية منه في مجال الخبرات العقلية ٠‏ 


وهناك أساس مشترك بين جميع الخبرات يتمثل في أن كل خبرة مي 
نتيجة التكيف الناثىء عن تفاعل الفرد مع بيئته . وأن هذا التكيف يتضمن عملا 
ومعاناة على نحو ما ٠‏ ومن المؤكد أن ادراك العلاقة بين عمل الفرد ومعاناته من 
جراء عمله الشىء . لهو عمل من أعمال الذكاء ٠‏ 


ولما كان الفنان محكوما في عمله بادراكه للعلاقة بين ما قام به وبين ما 
سيقوم به , فان القول بأن الفنان لا يفكر بانتباه كما يفعل الباحث العلمي قول 
باطل ٠‏ ذلك أنه يعاني بطريقة شعورية تأثير كل موضم لفرشاته , والا أخطأ 
اتجاهه الذي يسير في عمله ٠‏ بل أكثر من ذلك , فانه يدرك العلاقة بين جزئيات 
عمله كجزئيات , وادراك العلاقة بينها في اطار الكل الذي يرغب في انتاجه, 
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وادراك مثل هذه العلاقات انما هو التفكير بعينه ان لم يكن أضبط نوع من 
التفكه 5 


ان تقليل دور الذكاء في العمل الفني , انما يرجع الى ربط التفكير في 
الخبرة العقلية » بمواد وعناصر ذات كيفية مألوفة تتمثل في الالفاظ والكلمات ٠‏ 
ينما يكون الارتباط في الخبرة الجمالية / باستخدام عناصر ذات كيفية خاصة , 
تلك هي المواد والخامات والأشكال ٠‏ ان التفكير بلغة الرموز الشكلية لا يقال 
صعوبة عن التفكير بلغة الرموز اللفظية أو الرياضية ٠‏ 


: الخبرة الجمالية في التربية‎  '"“ 

للتر بية الجمالية دورها الفعال فىالار تقاء بالأعمال الفنية وبالخبرة الحمالية 
لدى الافراد ٠‏ فالتربية الجمالية تساعد على نمو الشخصية الانسانية نموا متكاملا 
من خلال الاندماج في النشاط البناء الخلاق والاستمتاع به » وغرس وتنمية قيم 
واتجاهات انسانية تتصل بتنمية العاطفة والوجدان والمعرفة الحسية وتدريب 
الحواس ٠»‏ والتعبير عن النفس وانفعالاتها والتوحيد بين المشاعر من أجل 
التماسك الاجتماعي 5 واكتساب المهارات والمعلومات المختلفة ٠‏ ذلك أن الخبرة 
عبيه اوواية عد امن بد . فلا يصل الفنان الى هذه الخيرة عن 
طريق الالهام فقط , وانما عن طريق خبرته السابقة وتجاربه المتعددة ردت 
ومشاهداته وتأملاته كذلك ٠‏ ان العمل الفني يلزمه فترة تسبقه ,» يتشسبع فيها كل 
من العقل والعاطفة والاحساس بكل ما يتصل بالشكل الفني بحيث يؤدي ذلك 
كله الى مرحلة انطلاق يظنه الفنان الهاما 2 ولكنه النتيجة المترتبة على التراكمات 
الكمية والكيفية التي انطوت عليها عملية التركيز والاهتمام التي سبقته ٠‏ 


وغالبا ما يظهر الالهام عقب فترات الراحة . ويرجم ذلك الى دور الراحة في 
تخفيف حدة الانتباه » وتحرر التفكير من بعض شوائبه ومعوقاته ٠‏ كذلك فان 
تخفيف حدة التركيز أو ارجائه لفترة ما 2 يؤدي الى تفكك عناصر المشكلة 2 
وبالتالى يتمكن العقل من ادراك العلاقة بين عناصرها المفككة , واعطائها دلالة 
ومعنى جديدا يساعد على اعادة تجميعها وتنظيمها في كيفية كلية جديدة ٠‏ 


وعلى أساس ارتباط الالهام بالخبرة . فان أهمية التربية الجمالية تبدو 
واضحة ٠‏ ذلك أنها تعمل على اكساب الخبرات اللازمة لذوي القدرات المختلفة كي 
يتمكنوا من القيام بالتعبير الجمالى » اذ لا الهام بدون تحصيل وتفكير ومعاناة ٠‏ 
ومهمة المربي الصحيحة . تتمثل في تهيئة المواقف السليمة والظروف الموضوعية ,2 
والعوامل التنظيمية التي تتصل بمادة النشاط الفني وخاماته وأدواته والوضم 
الكلى للموقف الذي يشغل التلميذ , أي تهيئة البيئة التي ستتفاعل مع قدرات 
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التلاميذ وحاجاتهم لايجاد خبرة جمالية ٠‏ والفنون التشكيلية كمواد دراسية 2 هي 
بطبيعتها مواد محيبة » يسهل تكييفها تبعا لحاجات التلاميذ وقدراتهم 2 كما يسهل 
على التلاميذ تكييف أنفسهم معها , والاستجابة الانفعالية لمحتوياتها وكيفياتها ٠‏ 

كذلك يجب على المدرس أن يعمل على تزويد التلاميذ بخبرات ذات قيمة من 
حيث تأثيرها الوقتي الذي يتصل بمدى تقبلها ٠‏ ومن حيث تأثيرها في الخبرات 
التالية ٠‏ ان المهمة الناجحة للمربي تتمثل في تقديم خبرات لا تنفر التلميذ بل 
تشغل نواحي نشاطه , وأن تكون ممتعة وتساعده على اكتساب خبرات قادمة , 
وأن تكون ذات نمط مثمر وابتكارى في الخبرات القادمة كي تصبح خبرة مر بية 
وكي يتحقق القول بأن التربية نمو داخل الخبرة وبالخبوة وللخبرة ٠‏ كذلك تمتد 
مهمة المدرس الى قدرته على التنظيم التقدمي للمادة الدراسية ٠‏ ذلك أن التنظيم 
الجيد يتوافق مع نمو الخبرة وبدونة تتشتت الخبرة ٠‏ ومن أكثر المواد الدراسية 
توافقا ممع امكانية التنظيم التقدمي هي مواد الفنون ولا سيما العملية منها ٠‏ ذلك 
أنها وفقا لطبيعتها المحسوسة تهيئء القرص لتسلسل خطوات وعمليات تنظيمية 
علمية ٠‏ فالاحساس بالمسكل الفني والوصول الى حل سليم له يتطلب السير في 
خطوات الملاحظة والتأمل والتجريب والمعاناة والتنفيذ والتقييم ٠‏ ومن هنا فان 
الخبرة المكتسية من خلال التنظيم التقدمي في تدريس الفنون تكون خبرة ذات 
نظام علمي ٠‏ ولا غرابة في ذلك فمما لا شك فيه أن الخبرة الراهنة التي يعكسها 
التقدم التكنو لوجي انما كانت نتيحة للتطوير العلمي لعمليات انتاج السلمع 
والفنون العملية ٠.‏ 

والخبرة الجمالية يجب أن تكون متوافقة مع حاجات التلاميذ وميولهم 
وقدراتهم ومراحل نموهم ٠‏ ومن ثم فهي تختلف و تتنوع تبعا لاختلاف الخصائص 
التي تنطوى عليها شخصية التلميذ وحاجاته وقدراته في مرحلة نمو معينة . 
كذلك تختلف باختلاف النظريات التي تتعلق بالفن ووظيفته , وبالنشاط الفني 
واتجاهه »2 فقد تباينت وظيفة الفن في الاطار الاجتماعي بين ذاتية وجماعية 2 
وتراوح دور الفن بين : 

٠ جملى‎ | 


ب تعبيري مريح للنفس ٠‏ 
ججى ‏ حرب على الانعزالية في الحياة للانطلاق الى الايجابية المتفائلة ٠‏ 


كما اختلفت مهمة الفنان من كونها مجرد تقرير وتسحيل لواقم الحياة 
وأحدائها وصورها ؛ الى ضرورة اتخاذه موقفا معينا ازاءها يلتزم به ويدافم عنه ٠‏ 
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كذلك اختلف اتجاه الفن في الاطار الاجتماعي بين كونه تسسجيلا للواقع الخارجي 
يعتمد على تصوير الطبيعة الخارجية والاهمتمام بالمدركات الحسية ٠‏ وكونه تعبيرا 
نابعا من طبيعة الفنان الداخلية ومنبثقا من أحاسيسه ومشاعره » وكون العمال 
الفني الاصيل كيانا خاصا بذاته مجردا عن أي موضوع خارجي وعن أي تعبير 
عاطفي ٠‏ فجوهره الفني يتمثل في جمال التكوين البحت واتزان الاشكال والألوان 
والكتل والمساحات ٠‏ 


ولكن مضمون الخبرة الجمالية على الرغم من أنها يجب أن تكون متوافقة مع 
حاحات التلاميذ الخ كما ذكرنا ‏ وعلى الرغم من تنوعها واختلافها تبعا لاختلاف 
الخصائص الخاصة بالطفل في مراحل نموه » واختلاف النظريات التي تتعلق 
بالفن ووظيفته ٠٠٠‏ الخ ٠‏ فان مضمون الخبرة الجمالية هو الذي يتمركز حول 
تنمية القدرة التعبيرية الابتكارية لتوجيه الافراد نحو الاشياء الفنية 2 ونحو 
الارتفاع بذوقهم الفني ٠‏ وتنمية قدرتهم علل الاستمتاع الجمالى ٠‏ 


ولعل ذلك يكون من أهم أدوار التر بية الفنينة التي يحب أن تسعى الى 
تحقيقه داخل المدرسة وخارجهاء ذلك أن المدرسة هي المؤسسة التي تضم الكفاءات 
المتخصصة القادرة على تنمية الاحساس بالجمال وتذوقه والتعبير عنه وابتكاره ٠‏ 
وينبغي ألا ينحصر نشاط التربية الفنية داخل الفصول , وانما يجب أن يمتد 
ليشمل البيئة المدرسية كي يعمل على انتشار الخيرة الجمالية بين أفراد المجتمع 
المدرسى كله ٠‏ وانتشار الخبرة الجمالية ينعكس في أخلاق التلاميذ وأنماط 
سلوكهم وجمال ملبسهم » ومدى احترامهم لقوانين المدرسة وتقدير العلاقات التي 
تقوم على المحبة والتعاون ٠‏ والتفكير المنطقي المنظم الذي يحقق الهدف , والادارة 
المنظمة التي تحترم الفرد الانساني وتشجعه على التعبير عن طاقاته ٠‏ والاتصال 
اللغوى الحميل ٠‏ كذلك يجب أن يمتد أثر الخبرة الجمالية الى البيئة الخارجية ,2 
كي تتحول قدر المستطاع الى بيئة ذواقة مقدرة لكل ماهو جميل في القول 
والعمل ٠‏ وهكذا يكون للتر بية الفنية أثر في تنمبة الذوق والحساسية ,2 وفي 
تقدير الحمال وتذوقه ٠‏ 

على أننا نشير الى أن نشاط التربية الفنية ينبغي ألا يركز كما هو ملحوظ 
على ممارسة الفنون الجميلة كالرسم والتصوير وفي هذا الصدد تجب الاشارة 
“الى أمرين هامين : 


أولهما : أن هذه الفنون هي من النوع الذي يتصل بالتعبيرات النفسية : 
ومن ثم قد تجيء غير متضمنة لقيم جمالية؛ وعندئذ يقنعالمدرس بأنها كانت وسيلة 
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للتعبير النفسى وتفريغ الشحنات الانفعالية غير أن ذلك لا ينبغي أن يقلل من أهمية 
تزويد التلاميذ بخبرات جمالية ابداعية وتذوقية تتصل بجما[البناء الفني ووحدته 
وادراك علاقاته التنظيمية وقيمه الجمالية التشكيلية . مع العناية بزيادة 
الاستمتاع بالاتزان والايقاع وغيرها من القيم والعلاقات والقوانين المتضمنة في 
كيان الأشكال المرثية ٠‏ 


وثانيهما : أن موضوعات الفنون الجميلة التي تتناولها التربية الفنية يجب 
أن تنبئق من مشكلات الحياة الواقعية » وأن تعالج ‏ ضمن ما تعالج ‏ مشكلات 
التذوق للفنئون التطبيقية التي يتطلبها الانتاج الصناعي في المجتمعم ٠‏ ويجب أن 
تمتد مسؤولية التربية الفنية لتشمل غرس وتنمية الوعي الصناعي ٠‏ وتكوين 
اتحاهات ذواقة للقيم التشكيلية في الانتاج الصناعي ٠‏ وان تفهم خصائص 
التصميم الجيد من حيث جمال الشكل وجمال الأداء الوظيفي في الفنون العملية 
يساعد على تجسيد الخبرة الجمالية وتعميقها ٠‏ كذلك فان تجريب الخامات بقصد 
تفهم خصائصها واكتشاف امكانيات جديدة لاستخدامها يثرى الخبرة الجمالية . 
ويزيد من وضوح معناها ٠‏ وينبغي أن تمتد النظرة التربوية السليمة في مجال 
التربية الفنية الى وسائل التصنيع الحديثة ٠‏ ومن ثم تبذل الجهود لتكييف تلك 
الوسائل للاستفادة منها في تدريس الاشغال والفنون العملية ٠‏ ان العناية بورش 
الاشغال وتزويدها بالآلات والأدوات اللازمة , وتقسيمها الى أماكن لحفظ 
الخامات . وللتجريب , وللتشغيل وللعرض » هي عناية تزيد من تحقيق الخبرة 
الشاملة المتكاملة لدى التلاميذ ٠‏ 


كذلك يسهم نشاط التربية الفنية وما ينطوى عليه من خبرة جمالية » في 
تنمية القدرة الابتكارية لدى التلاميذء فالنشاط الفني كما عرفنا يقوم على حساسية 
خاصة ٠‏ كالحساسية لمشاكل الأفراد واتجاهاتهم وميولهم ومشاعرهم ٠‏ وبوحة 
عام الحساسية بخبرة الحياة ٠‏ وبمعنى آخر يقوم على الملاحظة الدقيقة للأشياء 
والكشف عن العلاقات بين عناصرها , والبحث والمعاناة لكشف القيم الجمالية 
كالايقاعية وغيرها بهدف الوصول الى صياغة جديدة يكتمل بها التعبير عن وجهة 
نظر الفنان ٠‏ فهو يرى رؤٌّية جديدة للاشياء » ويدرك معانى جديدة للاشكال 
والأفكار . فيسعى الى تحقيقها في عمله الفني ٠‏ وهو حينئذ يستجيب استجابات 
انفعالية تتمثل في معاناته لتحقيق خياله أو رؤيته الجديدة أو ادراكه للمعاني 
الجديدة ٠‏ وهكذا يمضى في ممارسة تنطوي على بعض العمليات الابداعية 
كالتيسيط والتلخيص والاضافة والاكتشاف واعادة التنظيم بين العلاقات حتى 
يجيء عمله محققا لغايته ٠‏ 


الخبرة الجمالية في التربية "5١‏ 


وهكذا نجد أن للفنان ولغيره من ذوي الشخصيات الابتكارية القدرة على 
الانطلاق في استحداث الفكر اللماح لحل المشاكل التي تعترضه ٠‏ كذلك فانه 
يتميز بالاصالة التي تتمثل في القدرة على رؤية العلاقات المستترة والاستجابة 
البناءة غير المألوفة ٠‏ كذلك تتسسم الشخصية الابتكارية بالمرونة في تغيير السلوك 
وايجاد البديلات في حل المساكل ٠‏ وبقدرتها على التكيف مع المواقف ٠‏ وهكذا 
تبدو الشخصية الابتكارية على نحو ديناميكي فعال قادر على اعادة تشكيل الخبرة 
في وحدة جديدة متميزة , وعلى نحو يتمثل في نمط نشيط يستهدف التجديد ٠‏ 


6-5 مجلة كلية التربية «ه دراسات » 
ملخص البحث 


تحاول هذه الدراسة أن تجيب على السؤال التالى : 
أين الخبرة الجمالية من مفهوم الخبرة ؟ وما هو دورها التربوى ؟ 


ذلك أن الخبرة الجمالية ذات تأثير خاص لا ينشأ عنها من اتجاهات وقيم 
تتصل بالاحساس والتذوق والابتكار ٠‏ وقد اشتملت هذه الدراسة عل النقاط 
التالية : 


: تطور مفهوم الخبرة‎ ١ 

وقد اقتضى هذا عاضا موجزا للخبرة وعلاقتها بالأسس الفلسفية للتربية 
قديمها وحديثها ٠‏ 
 "‏ الخبرة الجمالية وكيف تكتسب : 

وقد استدعى هذا عرضا سريعا موجزا لرأي جون ديوى في أن كل نوع من 
أنواع الخبرة حتى الذهنية منها له جانيه الجمالى ٠‏ 
- الخبرة الجمالية في التربية : 

وفي ذلك يوضح البحث الدور الفعال للتربية الجمالية في الارتقاء بالأعمال 


الفنية وبالخبرة الجمالية لدى الأفراد ٠‏ كذلك يوضح البحث دور التربية الفنية 
في نمو الشخصية الانسانية وفي تنمية القدرة الابتكارية لدى التلاميذ ٠‏ 


الخبرة الجمالية في التربية 0 
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أهم متطلبات التربية الميدانية الناجعة 
ده أحمد الصمار 


أستاذ مساعد بقسم المناهج وطرق التدريس 
كله الترية ع امم الزيافين 


خلاصة : 

يهدف هذا البحث الى تقديم تصور لأهم متطلبات التربية 
التذائية التابيحة +واعقيقا لهده الناية امتمرضتنا بايجان اه 
هذه المتطلبات وهي : وضع خطة واقعية واجراء تقييم شامل 
ومتكامل ومستمر ووضع خطة تقييمية متفق عليها مسبقا توضح 
كيفية تقييم جهود الطلبة والأسس الواجب مراعاتها. واعتماد 
الاشراف على الاتجاهات التربوية الحديثشة بعيدا عن القسير ,2 
وأهمية التناوب والتكامل بين التدريب العملى والمقررات النظرية. 
والمتغيرات الجديدة في التربية وما تفرضه من أدوار جديدة 
للمعلم » وادراك عملية التفيبر في التربية » واعداد المعملمين , 
والتدريب أثناء الخدمة . وتدريب المدر بين أنفسهم . 


وفي التربية الميدانية تسنح للمشرف الفرصة ليساعد الطالب 
المتدرب على أن يتعلم كيف ينمي معلوماتفه وخبراته العملية ,2 
وكيف يتحمل مسؤولية اتخاذ القرارات المتعلقة بتحضير الدرس 
والقائه واستعمال الوساثئل التعليمية المناسبة وكيفية ضبط الصف 
وادارته 2 وتقييم الطلبة » وصياغة الاهداف التعليمية ٠‏ 


ان التربية الميدانية هي خير محك لاظهار كفاءة المشرف 
وتحقيق قيمه وأهدافه ومفأهيمه من جهة . والفيصل للحكم على 
كفاءة الطالب ومهارته في التدريس والعمل مع الآخرين وقبول 
ميدأ التحسين من جهة ثانية ٠‏ 
و 


مين مجلة كلية التربية « دراسات » 


ان اختيار واعداد المعلم من أهم الامور التي تحتاج الى عناية المجتمع ٠‏ وان 
اختيار معلمي المعلمين وهم أعضاء الهيئة التدريسية بكليات التربية ومعاهد اعداد 
المعلمين لهو نقطة البداية الأساسية التي يقوم عليها نوع الاعداد الذي نحتاجه ٠‏ 


وأرى أن تولى كليات التربية « التربية الممدانية » أو « التربية العلمية » 
اهتماما خاصا .2 حيث أن كفاءة المعلم الذي يتخرج منها تتوقف أساسا على مدى 
مهارته وقدرته المهنية أثناء عمليات التعلم التي يقوم بها ٠‏ 


ان وضع برامج جديدة لاعداد المعلمين يتطلب توفير متطلبات كثيرة منها ما 
يتعلق بالمنامج وطرق التدريس والمتابعة والاشراف والتقييم . ومنها ما يتعلق 
بالتر بية الميدانية ٠‏ 


أهم متطلبات التربية المبدانية الناجحة : 

: وضضصعمع خطة واقعية للتربية الميدانية تتضمن‎ )1١( 

(أ) الأهداف التعليمية 2 وطرائق التعلم والتعليم والوسائل والمعنيات 
التعليمية التي ينصح باستخدامها أو توفيرلها ء. وأسس الاشراف والتقييم 
التربوى ٠‏ 

( ب ) شروط التدريب الجيد , تفيد نتائج علم النفس الاجتماعي وبحوث 
علم الأجناس أن الجماعات تمارس ضغطا كبيرا على أفرادها كي يتشكلوا حسب 


معاييرها ٠‏ وأن انحراف الفرد عن معايير الجماعة ليس بالأمر السهل اذا كانت 
الجماعة فعلا تهمه ٠‏ 


ومن أعم شروط التدريب الجيد للجماعات ٠‏ نورد ما يلي : 
©#وه الاتصال : ضرورة توفر اتصالات حرة ومثمرة بين المتدربين والمشرفين حتى 
يحصل تعاون مثمر بينها ٠‏ 


و الممارسة الواقعية : يفضل أن تتاح للمتدربين الفرصة لمزاولة ألوان جديدة 
من السلوك اذا كان هذا السلوك سيصبح جزء٠١‏ من شخصيتهم . 


8و 


عار 


ايا 
عاو 
عار 


متطلبات التربية الميدانية .» 


الاندماج : يستجسن أن ينك ميج المتدرب في برامج التدريب ذاتيا ٠‏ ولا ينسأ 
هذا الاندماج من تلقاء نفسه بل من مراعاة حاجات نفسية معينة مثل ؛ تقييم 
أهداف البر نامج وفق احتياجات المتدربين » امكانية تحقيق الأهداف , 
تشجيع المتدربين على الاعتزاز بالآثار المترتبة على تعديل سلوكهم 4 
مساعدتهم على تنفيذ أكبر قدر مما تعلموه ٠‏ 

المشاركة : ان مشاركة المتدربين دليل على أن المسرفين قد راعوا حاجاتهم 
التنفيذ والتخطيط والتقييم والمتابعة ٠‏ 

تهيئة الاعضاء فكريا ونفسيا للتدريب ٠‏ 

الاستفادة من خبرات المتدربين القدامى والجدد في تعديل بر نامج التدريب 


٠ )5( وتحسينه‎ 


مراعاة ميول واستعدادات المتدر بين بحيث يتضمن موضوعات متنوعة وطرقا 
تدريبية مختلفة ٠‏ 


توفير ما يحتاج اليه من موارد مادية وبشيرية ٠‏ 
اثراء العلاقات الانسانية بين المتدربين أنفسهم وبينهم وبين مشرفيهم ٠‏ 
. حم المتدر بين عل العمل وتمادل الخبيرات )غ١22‏ 2 


فة اجراء تقييم شامل ومتكامل ومستمر للتر ببة المبدانية : للتحقق من 


مدى نجاح برامجها في تحقيق الغايات المقررة وتلمس الضعف والقوة فيها, 
وتقديم المقترحات العلمية لمواجهة المسكلات التي تعترض تنفيذها ٠‏ 


(؟) وضع خطة تقييمية متفق عليها مسبقا 2 توضح كيفية تقييم جهود 


الطلبة والأسس التي ستحسن مراعاتها ٠‏ 


مدى كفاءة الطالب المتدرب في تدر يس المقرر ٠.‏ 
مدى تمكن الطالب المتدرب من المقرر الذي يدرسه ٠‏ 
مدى رغبته وقدرته علل استعمال الوسائل التعليمية 8 


مدى قدرته ومواظبته على تحضير الدرس والتخطيط له ٠‏ 


م4" مجلة كلية التربية و دراسات » 


هدى قدرته ورغبته في التعاون مع زملانه ومع ادارة المدرسة ٠‏ 

هدى قدرته ورغبته في التفاعل مع الطلبة لحل مشاكلهم وحثهم على 
الدراسة والتعبير عن مشاعرهم وأفكارهم ٠‏ 

قدرته على تقييم جهوده وجهود زملائله وتلامذاته ٠‏ 

قدرته على وضع أسسئلة امتحانية جيدة ٠‏ 

قدرته على ضبط الصف وادارته ٠‏ 

قدرته عللى المساركة في النشاطات غير الصفية ٠‏ 

مدى التزامه بخطة التربية الميدانية والتعاون مع المشرف وادارة المدرسة 


ان مشسكلة تقييم أداء التلاميذ مشكلة قديمة ولا تزال تعتبر لدى كثير من 
المربين والتلاميذ مشكلة تحتاج لاعادة النظر ٠‏ ويمكن أن نحصر مششكلة التقييم 
في السؤال التالى : هل تقيم ما سيعرفه أو يتعلمه التلميذ ( التحصيل الدراسيى ) 
أو نقيم ماذا وكيف يتعلم ؟ 


ان كلا التقييمين هام كما أنهما متداخلان ٠‏ فاختيار المقرر ( ماذا ينبغي أن 
يتعلمه التلميذ ) عو الهدف العام من الامتحانات . كما لا يمكن الوصول الى التفكير 
الناقد ( التحليق ) بدون المادة الدراسية وعليه لا يجوز تجاهل محتواها ٠‏ 


اننا نحتاج الى أن نقيم نوع أداء ( انجاز ) الطالب مع مراعاة اختلاف 
الحصيلة التربوية لدى كل طالب ولذا فان نوع الخبرة المستمرة هو الذي يحتاج 
الى تقييم من جانب المعلم والطالب ٠‏ ويصبح هذا التقييم نفسه خبرة هامة ان لم 
يكن أهم الخبرات التي تساعد على زيادة ثروة الطالب والمعلم معا ٠‏ 


وبمثئل هذا التقييم يصبح الطالب داخل نطاق أهم خبرة تعليمية تمر به 
مشاركا 2 بتوجيه المعلم » في تفسير ما يحدث له ٠‏ وذلك يعمل كل من المعلم 
والتلميذ على تجويد عملية التعليم والتعلم (/9) ٠‏ 


وعلى هذا الاساس يستحسن أن ننظر الى الامتحانات كوسائل لتقييم 
التحصيل الدراسى . وأن نفهم وظيفتها بطريقة تحقق الأهداف التربوية على أحسن 
وجه . كما أن اهمال التقييم له مضاره , فان المبالغة في أهمية التحصيل الدراسى 
وقياسه له مضاره أيضا ٠‏ اذ قد يؤدي الى ارهاق التلاميذ صحيا وعقليا ونفسيا 
(ةعءص ١١١‏ ) . 


متطلبات التربية الميدانية 2" 


( 5 ) اعتماد الاشراف على الطلبة المتدربين في المدارس » على اتجاهمات 
تر بوية حديثة بعيدا عن التسلط والقسر : 


وقد أوصى المؤتمر الأول لاعداد المعلمين في المملكة العر بية السعودية بتعديل 
مفهوم التفتيش الى التوجيه والاستفادة من الموجهين كمساعدين للمدرسين على 
التطور والقدرة على حل مشكلاتهم ورفعم مستوى ممارستهم التربوية بدلا من 
التصور السائد حاليا وهي المراقبة والمحاسبة . والتسلط ٠‏ (7 . ص 58) ٠‏ 


| واذا أصبحت تربية التلاميذ ومساعدة المعلمين وتطوير البرامج التعليمية 
( لا مجرد تعليم المقرر والبحث عن الأخطاء ) من اهتمامات المشرفين ؛ فانهم 
سيوجهون عناية أكبر الى ميول التلاميذ والى ما يبذلونه للمشاركة في النشاطات 
الصفية » وعمق حب الاستطلاع والرغية في تحمل المسؤولية . وبالتالى 
سيشسجعون التلاميذ على التفكير التحليلى » وعلى استخدام المقرر وفهمه بطر يقتهم 
الخاصة ٠‏ 


وأرى أن يشستق كل مشرف لنفسه فلسفة تربوية واضحة وأن يفحص أهدافه 
بعناية ويمحصها في ضوء أهداف كلية التربية ٠‏ وان وضوح الرؤية لدى المسرف 
تساعد على ادراك الابعاد المختلفة لعملية التعلم والتعليم »2 وعلى ترجمة آرائه 
ومفاهيمة الى سلوك مهني وشخصى . وتحديد علاقته بتلاميذه وزملائه وموقفه من 
الاشراف ٠‏ 


ان فعالية الاشراف تتوقف أسساسسا على مدى توفر الثقة والاحترام والمودة 
بين الملشرف والطالب المتدرب ومدرس المقرر في المدرسة من جهة , وعلى مدى وعي 
المشرف والتزامه بمبادىء التعليم والتعلم التالية » من جهة أخرى (9) ٠‏ 


يتعلم التلميذ ما يهتم به ويميل اليه يتعلم التلميذ من خلال المشاركة في 
تطوير المنهج وتقييمه ‏ يتعلم التلميذ بطريقة أفضل عندما يشعر بحريته ‏ التعلم 
الى حد كبير مسألة شخصية ( خبرة وجدانية  )‏ التعلم هو التغيير ٠‏ 


ويتبع بعض المشرفين خطة بسيطة وواقعية للاشراف على الطلبة المتدربين في 
التربية الميدانية أو عند زيارتهم للمعلمين في صفوفهم في المدارس لغرض تطوير 
الأوضاع التعليمية وتقييم جهود العاملين فيها ٠‏ وقد قمت بتطبيقها في الفصل 
الدراسى الاول /9//91*١ه‏ مع طلبة علم النفس والاجتماع المشمولين بالتربية 
الميدانية في الكلية , وكانت النتائج مشجعة تماما ٠‏ 
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وتتلخص خطة الاثراف في أر بع مراحل علل النحو التالىي (8) : 

)١(‏ مرحلةهما قبل الدرس : يعقد المشرف مع معلم المقرر والطالب المتدرب 
الذي سيقوم بالتدريس , اجتماعا لغرض مناقشة الموضوع الذي سيدرس وكيفية 
تدريسه والوسائل والمعينات التعليمية التي يفضل استخدامها ٠‏ 


(") مرحلة الملاحظة أثناء الدرس : يدخل المسرف مع الطالب المتدرب الى 
الصف ليلاحظ مدى التزام المتدرب بما تم الاتفاق عليه مسبقا .ء كما يلاحظ 
المشرف قدرة المتدرب على ضبط الصف وادارته وكيفية حثه للتلاميذ مشاركتهم 
في النشاطات الصفية التعليمية المختلفة ونوع الترابط والثقة بينه وبين تلاميذه, 
والجو الدراسى العام في الصف ٠‏ 


(»")2 مرحلة المراجعة : يجتمع المشسرف بالمتدرب ومعلم المقرر في المدرسة 5 
بعد انتهاء الدرس مباشرة ( ان أمكن ) لمراجعة تنفيذ الخطة التدريسية التي تم 
اقرارها في اجتماعهم الأول ( مرحلة ما قبل الدرس ) والعوامل التي منعت أو 
شجعت المتدرب على التقيد بها ومن ثم نناقش ملاحظات المشرف ومعلم المقرر حول 
التدريس وضبط الصف وادارته وعلاقة المتدرب بالتلاميذ دون اصدار حكم 0 


(5) مرحلة التقييم واعادة تخطيط الدرس : في هذه المرحلة يقوم المسرف 
والمعلم والمتدرب بوضع خطة للدرس القادم في ضوء ما تم مراجعته في المرحلة(؟) 
آخذين بنظر الاعتبار أن المهمة الاساسية للاثراف والتدريس وضبط الصف وبناء 
علاقة جيدة مع الطلبة وتشجيعهم للمساهمة بمختلف النشاطات 2 هو تحقيق 
أفضل تعلم ٠‏ 

ومن همذا يتضح أن المهمة الاولى للاشراف ليست البحث عن النواقص 
والاخطاء وتسجيلها ومن ثم البحث عن العقوبات الرادعة . وانما تهيئة أفضل 
الأجواء لتطوير عملية التعلم والتعليم من خلال تطوير قدرات المتدرب والمعلم 
وتحفيز الطلاب للتعلم ٠‏ وان الاشراف والتوجيه لا يمكن أن يتما بمعزل عن جهود 
المعلم والمتدرب وبالتالى فان أي اهمال لدور معلم المقرر الاصللى أو الطالب المتدرب 
سيعرقل عملية التعلم والتعليم 2 وفي ادخال التعديلات الضرورية على المنامج 
وطرق التدريس وتعميم استعمال الوسائل والمعينات التعليمية . وتوفير الثقة 
والتراحم بين الجميم ٠‏ ان عملية التعلم والتعليم , عملية معقدة جدا تخضمع 
لعوامل داخلية وخارجية كثيرة يصعب السيطرة عليها » وبالتالى فان تعاون المشعرف 
مع المعلم والمتدرب والتلاميذ والادارين في المدرسة لا يؤدي الى تسهيل مهمة 
الطالب المتدرب نفسه أو تطوير أوضاع المدرسة فقطل وانما الى تطوير الملسرف 


متطلبات التربية الميدانية >1١‏ 


ويستند المفهوم الحديث للاشراف التربوى على جملة فرضيات ,» من أهمها : 


أ ان التعليم يتكون من مجموعة من الانماط السلوكية الممكن تصنيفها 
وتحليلها ودراستها ٠‏ 


ب ان تحسين المناهج التر بوية عمل تعاوني يشسترك فيه المشرف والمعلم » 
وان المشرف قائد تربوى يعمل كمرشد ومستشار للمعلمين 0 


ج ‏ ان تجويد التعليم يتم من خلال تغيير أنماط تعليمية معينة ٠‏ 


د ان الغرض الاساسى للاشراف التربوى هو تجويد البرامج المدرسية 
من خلال تنمية مهارات المعلم الوجدانية والجسمانية والعقلية ٠‏ 


ه ‏ ان توفير الثقة والتعاون بين المشرف والمعلم سستلزم تنمية العلاقات 


و ينبغي أن يعتمد تقويم العملية التدريسية مراعاة تخطيط الدرس على 
تحليل الملاحظات الصفية ٠ )١١(‏ 


(( ه) أهمية التداخل والتناوب بين فترات الدراسة وفترات التدريب 
الميداني : عندما يقطع التدريب الميداني شوطا أبعد تبعا لتقدم الدراسة تتضح 
أكثر قيمة التناوب والتكامل بين الدروس النظرية والتدريب العملى ٠‏ ويشكل 
التدريب الميداني التمهيدي معاناة أولية للعمل الجماعي . الذي يعتبر بالنسبة 
لغالبية التلاميذ طريقة جديدة يصعب عليهم « أحيانا تقبلها وتنظيمها وتلمس 
فوائدها الكثيرة » ٠‏ 


ويؤدي مثل هذا التناوب والتكامل بين الدروس النظرية والعملية في 
البلدان المتقدمة والمتطورة الى تركيز اهتمامها على اعداد معلمين متمرسين بمهنة 
التدريس ٠‏ فمثلا تتضمن كل مرحلة من مراحل التعليم في المعهد التكنولوجي 
للفلاحة في مستنغانم/ الجزائر » على خطوات أربع : اكتساب المعارف في قاعات 
الدراسة وفي المختبر أو المعمل ‏ تهيئة التدريب الميداني وتخطيطه ‏ المشاركة في 
التدريب الميداني ‏ تطبيق المعارف والمهارات المكتسبة في التدريب الميداني 
(١“صة#؟١).٠‏ 


وفي بعض الجامعات الامريكية يبدأ التدريب المبداني لمعلمي الغد مباشرة 
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لاخذ الملاحظات والتعرف عل البيئة المدرسية والمشكلات الحقيقية التي تواجه 
التعليم وعلاقات ادارات المدارس ومعلميها مع طلبتها ومدى مشساركة الطلاب في 
تطوير المنامج وطرق التدريس والتقويم 2 كما تتاح لهم الفرصة لزيارة صفوف 
المدرسة وتقويم التدريس فيها ومن ثم العودة الى الكلية لمناقشة كل ذلك هم 
أساتذتهم ٠‏ 


ويقوم أساتذة الكلية بتوزيع الطلاب الذين يتخرجون في نهاية الفصل 
الدراسى ٠‏ على المدارس بعد الاتفاق مع ادارات تلك المدارس ومعلميها على كلل 
ما يتعلق بأجور الاشراف ومتابعة جهودهم وتقييمها ٠‏ 


وبين حين وآخر يذهب أسانذة الكلية كل حسب اختصاصه الى المدارس 
التي يتدرب فيها الطلبة لغرض التأكد من سير التدريب حسب الخطة الموضوعة ٠‏ 
هذا .2 ويتايع كل من الاستاذ المشرف ومعلم المادة في المدرسة تقييم الطالب 
المتدرب ع 


ومن أجل تسهيل واحكام عملية التقييم يفضل أن يكون للتربية الميدانية 
دليل عمل يوضح مسؤوليات المشرف والمتدرب ومدير المدرسة ,. ومعلم المادة 
الدراسية التي يدرسها المتدرب في المدرسة , اضافة الى الامور الاخرى المتعلقة 
بالتربية الميدانية ٠‏ 


١ (‏ ) الوعي بالمتغيرات الجديدة في التعليم وما تفرضه من أدوار جديدة 
للمعلم تتطلب أنماطا تدريسية جديدة : 


ان تعدد مصادر المعلومات وتطور التكنولوجيا والجهود التي تبذلها 
المجتمعات حاليا من أجل التنمية الاقتصادية والاجتماعية والثقافية والزيادة المطردة 
في حجم المؤسسات التعليمية واعدادهما واعداد العاملين والدارسين فيها 
والتغيرات في محتوى المناهج وطرق التدريس ٠‏ كلها تستدعي من المعلم أن يصبح 
المنظم والمنسق لبيئة التعلم بما فيها من موارد وعناصر واختيارات وقرارات ٠‏ 
وتخطيط وتوزيع العمل التعليمي » وتقويم التحصيل الدراسى . 


ان الادوار الجديدة للمعلم تتطلب أساليب تدريسية جديدة » مثل : 


متطلبات التربية الميدانية تح 
1ك التدريس الفر يقي ٠.‏ 


ج ‏ الاعتماد على الاختصاصيين ‏ الاختصاصيين في شؤون الطلبة ‏ 
الاختصاصيين في الوسائل التعليمية ‏ الاختصاصيين في الشؤون 
الادارية ‏ الاختصاصيين في النشاط اللاصفي ٠‏ 


د نظم المساعدين ٠‏ 
ه ‏ الاستعانة بالطلبة ٠‏ 
و الاستعانة بالكبار خارج المدرسة في عملية التعليم ( ؟" ص8 ) ٠‏ 


والملاحظ أن الاتجاه الجديد نحو مشاركة غير المهنيين في الفعاليات التر بوية 
ينال رضى كثير من المر بين ٠‏ باعتباره علامة مميزة من علامات التربية الحديثة 
قوامها تعبئة جميع امكانيات المجتمع من أجل تعليم نفسه ٠‏ 


ولقد تبنت هذا الاتجاه دول متقدمة ونامية على اختلاف أنظمتها السياسية 
والاجتماعية مثل اليابان والهند ويوغسلافيا والولايات المتحدة الامريكية وفرنسا 
وايطاليا والارجنتين وغينيا ٠ )١( ٠٠٠‏ 


وقد عرفت ( غير المهنيين ) بأنهم أولئك الافراد الذين لا يكون التعليم مهنتهم 
الرئيسية ويستطيعون مع ذلك أن يضطلعوا بدور التربية بمعناها الواسمع 
١(‏ .2ص ٠):‏ 


(7 ) ادراك عملية التغيير في التربة : يستحسن أن يلم المشرف بالعوامل 
المختلفة التي تعرقل أو تساعد في تغيير الانظمة التعليمية وطرقها وأهدافها 


ليضطلم بدوره كمرب ٠‏ 


« ان النظم التعليمية تقاوم التجديد أكثر مما تقاومه المؤسسات التجارية 
والصناعية , وان من الصعب أن نغير سلوك المعلمين وتصرفاتهم من أن نغير 
المزارعين والاطباء » 5٠(‏ 2 ص )١١5‏ ويعتقد البعض أن المدارس بطبيعتها ثابتة 
وذاتية الانضباط ». وغير قادرة على التجديد , ويرجعون أسباب ذلك الى العوامل 
التي تقاوم التغيير 0 
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أ عوامل خارجية المنشسأ . وهي التي تمنع حدوث التغيير في المدرسة مثل: 
مقاومة البيئة للتغيير . وعدم كفاءة العناصر الخارجية . شك المسلمين وريبتهم » 
غياب عنصر التغيير » ونقص الارتباط بين النظرية والممارسة , النزعة المحافظة 
أساس علمي قليل التطور ٠‏ 


ب عوامل المقاومة الداخلية المنشأ 2 وهي التي تمنم من الداخل حدوث 
التغيير مثل اختلاط الاهداف وعدم وضوحها 2. عدم مكافأة المجدين 2 تنشسابه 
أساليب المعالجة , عدم وجود عنصر المنافسة » ضعف الاستثمار في مجال البحث 
والانماء . ضعف الاستثمار التكنولوجي والمالى » صعوبة تشخيص مواطن الضعف. 
الأولوية للالتزامات الجارية » ضعف الاستثمار في اعداد الهيئة التعليمية , عدم 
نماذج كافية ٠‏ 


ىج العوامل المعيقة2 وهي التي تعرقل انتشار الافكار والممارسات الجديدة 
في عموم النظام التعليمي والاختلافات في الاوضاع الوظيفية وغياب الاجراءات 
والتدريب من أجل التغيير (5؟) ٠‏ 


ولقد أظهرت بعض الدراسات التي تناولت التغيير التربوى » ان المبادرة 
تأتي عادة من خارج المؤسسة التعليمية 2 حيث تكون النظم التعليمية مشغولة 
بسدكير المنهاج القائم » مما يتفق والنزعة الى استقرار التنظيمات الراهنة ٠‏ كما أن 
التغيير الذي ينتج عن مبادرات من داخل النظام نفسه يقتصر على توضيح القواعد 
والممارسات الداخلية في حين أن التغيير الصادر من الخارج يهدف الى تبدلات 
أساسية في بنية النظام التعليمي وأعدافه وتنظيماته وأساليبه ٠‏ هذا ويؤكد 
علماء السلالات البشرية أن مقاومة التغير تكون متناسبة مم حجم التغيير الضرورى 
في النظام 2 ويلاحظ علماء النفس أن مقاومة الافراد تزداد تصليا عند النقطة التي 
يبلغ فيها التغيير أشده . بحيث يبدو التغيير وكأنه تهديد يحتمي منه الفرد , 
باللجوء المتستر غالبا بالممارسات السابقة (5) ٠‏ 


ولذا نستطيع القول بأن المعلمين يقاومون التغيير للحفاظ على سلطتهم على 
الصف ( التلاميذ ) ٠‏ 


لك تب ييل صصدكن . اصنشيم تي قن صفقي السعريا! تزحصدتو مدر < فوص 
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التربية الميدانية 
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(8 ) اعداد المعلمين : ينبغي أن يتم اعداد المعلمين لجميع المراحل داخل 
اطار الحامعة أو المعاهد العليا أيا كانت المرحلة التي يعدون لها ٠‏ حيث ان وظيفة 
التعليم واحدة في جوهرها ومقاصدها ٠‏ كما أنها واحدة في وسائلها وتقنيناتها 
فما على المعلم الا أن يختار مجال تخصصه والمرحلة التي يروم أن يعمل فيها حسب 
ميوله الخاصة واستعداداته (؟١) ٠‏ 


( 9 ) التدريب أثناء الخدمة : ايمانا بأن التدريب مفهومه العلمي يستهدف 
أساسا تحقيق النمو الذاتي المستمر للقائمين بالتعليم ٠‏ من أجل رفم مستوى 
أداثهم والارتقاء بهم علميا ومهنيا وثقافيا بما يحقق طموحاتهم واستقرارهمم 
واخلاصيهم في أداء رسالتهم ٠‏ لذلك ينبغي أن تواصل المعاهد المسؤولة عن تدريب 
المعلمين أثناء الخدمة في وضع برامج تدريبية تتفق وميول المعلمين وحاحة 


٠ )١8( المجتمع‎ 


٠١ (‏ ) تدريب المديرين : من أجل ضمان برامج تدريبية جيدة تتمشى 
والاتجاهات التربوية الحديثة 2 ينبغي أن تقوم المؤسسات التعليمية بتدريب 
المشرفين التر بويين ومعلمي المعلمين ٠‏ وكان موضوع تدريب « القادة » المسؤولين 
عن اعداد المعلمين من جملة توصيات حلقة دراسة متطلبات استراتيجية التر بية 
التي عقدت في مسقط هذا العام ٠ )0١(‏ 


)١١ (‏ العزوف عن مهنة التعليم : لقد أشار الاستاذ الدجيلى بأن جميع 
الدراسات والتوصيات بينت بأن معالحة ظاهرة العزوف عن مهنة التعليم لا تتم 
الا بتطوير أوضاع المعلمين المادية والاجتماعية وباعدادهم اعدادا جيدا ٠ )١١(‏ 


متطلبات التربية الميدانية وح 


المراجم : 


(0) 


(0, 


(2 


(5 


)ع( 


(0) 


إق3 


لفو 


3) 


061) 


مكتب اليو نسكو للتربية في البلاد العربية ٠‏ مجلة التربية الجديدة ٠‏ 
محمد أحمد الغنام « من الجديد في التربية : اسهام غير المهنيين في 
النشاطات التربوية » بيروت 2 عدد ( ؟١‏ ) آب /ا/91١ام‏ 0 


المرجع السابق . محمد أحمد الغنام » « من الجديد في التربية » , العدد 
(5) آب هملاوام ٠‏ 


المرجمع السسابق , نور الدين بوكلى وهيئة العاملين في المعهد/ ترجمة 
انطوان خورى « التجديد التربوى في خدمة الاصلاح الزراعي » : المعهد 


المرجم السسابق . 5أ٠م٠‏ هوبر من/ ترجمة انطوان خورى « كيف يحصل 
التغيير في التربية » العدد (" ) 915١م ١‏ 


الجامعة العر بية/ الادارة الثقافية ٠‏ المؤتمر الثقافي العربي السسادس ,2 


جامعة الملك عبد العزيز/ كلية التربية ٠‏ المؤتمر الأول لاعداد المعلمين في 
المملكة العر بية السعودية ٠‏ 95؟١اه ‏ ؟/اوام : 


كاتتور . نثنايل ٠‏ المعلم ومشكلات التعليم والتعلم ٠‏ ترجمة حسن الفقي 
وفرنسيس عبد النور : القاهرة , دار المعارف بمصر . 


ترجمة محمد عماد الدين اسماعيل وسيد عبد الحميد مرسى تدريب قادة 
الجماعات » سلسلة العلاقات الانسانية (؟) ‏ الهيئة المصرية العامة 
للكتاب ‏ القاهرة ه/ا9١ام ٠‏ 


الانسانية . الهيئة المصرية العامة للكتاب ‏ القاهرة ‏ 911١م ٠‏ 


احمد الصفار « التوجيه التربوى » دراسة قدمت لندوة التوجيه التربوى 
فى الطائف ‏ المملكة العر بية السعودية في /59١ه‏ ا15/4ام ٠‏ 


م514 مجلة كلية التربية « دراسات » 


, ايدجار نوار , فيليب هبريرا 2/2 وعبيد الرزاق قدوة , وهنرىي لويز‎ ١١ 
٠ تعلم لتكون‎ ٠ تبروفسكي » ومجيد رحنامة » وفريد ديك شامييوندوود‎ 
- ترجمة حنفي بن عيسى اليونسكو  الشركة الوطنية للنشر والتوزيم‎ 


)١*(‏ المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم/ادارة التربية ‏ هؤّتمر اعداد 
وتدريب المعلم العر بي المنمقد في 7-8١1/١1917/5/1م‏ ء. القاهرة/ مطبعة 
التقدم ٠‏ 
م 


)١:(‏ حلقة دراسة متطلبات استراتيجية الثر بية في اعداد المعلم العر بيء المنعقدة 
عمان ‏ مسقط في لا؟ ربيع الأول "5 ربيع الآخر 599١اه ‏ 5؟ شباط 
-_- أول مارس لام . 


)١6(‏ حسن الدجيلى « العوامل الاقتصادية والاجتماعية وتأثيرهما في ظاهرة 
العزوف عن مهنة التعليم في بعض الاقطار العر بية » ل بحث قدم الى حلقة 
دراسة متطلبات استراتيجية التربية في اعداد المعلم العربي ‏ عمان ‏ 
مسقط عام 599١اه ‏ 919١م ٠‏ 


1551101 )اذ ن 01 4110115دطا(ن701 )اقحده 
12 1110 )0خ 18 511018111 
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الخطط الدراسية في كليات ومعاهد التربيية البدنية والرياضة 
( دراسة مقارنة) 
بعام : 
دكتور / مسعد سيد عويس 


الاستاذ المشارك بقسم التربية البدنية ‏ كلية التربية 
جامعة الريساض 


( موجز البحث ) 


تهدف هذه الدراسة الى عرض وتحليل الخطط الدراسية في 
مجموعة مختارة من كليات التربية البدنية والرياضة في بعض 
دول العالم » ثم مقارنتها بالخطة الدراسية التي تطبق حاليا في 
قسم التر بية البدنية بكلية التربية بجامعة الرياض ٠‏ 


متخصصة في الت بية البدنية والرياضة من (57) دولة من مختلف 
دول العالم ٠‏ 


وكان من أهم نتائح الدراسة . أن ساهمت في تحديد مكانة 
هذه الكليات في الدول العربية بيوجه عام , ثم مكانة خطة الدراسة 
تقس القزي «الياقية _كلئة الحريلة يعافية الريا لعن بيوتعة امن 
بالنسبة للخطط الدراسية في المعاهد والكليات المشابهة ٠‏ 


حلصن 


.6 مجلة كلية التربية « دراسات » 


وتتمثل أهم التوصيات النابعة من نتائج الدراسة في الدعوة 
الى انشاء كليات التربية البدنية والرياضة في الدول العربية ٠‏ 
والبدء في الاعداد للخطة الدراسية في كلية التربية الرياضية 
المتوقع انشاؤٌها بجامعة الرياض خلال الخطة الخمسية الثالئة ٠‏ مع 
الاستعانة بخبرة قسم التربية البدنية وبالحقائق التي تم جمعها 
في الدراسة الحالية . عن الخطط الدراسية في كليات ومعاهد 
التربية البدنية والرياضة في مختلف دول العالم ٠‏ 


الخطط الدراسسية لكليات التربية البدنية امن 

أولا : مقدمة : 
تعتبر مهنة التربية البدنية والرياضة من الممن الجديدة في المجتمع 
الانساني المعاصر وهي تسمهم بالتعاون مع غيرها من المهن التربوية في التربية 


العامة للانسان منذ مراحل تكوينه الاولى » وذلك في اطار عمليات التربية 
المستديمة مدى الحياة ٠‏ 


ويحظى موضوع اعداد قادة مهنة التربية البدنية والرياضة بعناية مختلف 
دول العالم 2 كما يشغل اهتمام الهيئات العلمية والتربوية على المستوى الدولى 
والوطني ٠ )١(‏ 


ونعد قضية الاعداد المهني لقادة مهنة التربية البدنية من القضايا الحيوية 
في الوقت الراهن . وهي تشغل حيزا كبيرا من اهتمام رجال الفكر والسياسة 
والتربية . حيث أصبح ارتفاع المستوى الرياضى (؟) , أحد المتطليات الاساسية 
في الدول المختلفة , على المستوى الرسمي وعلى المستوى الشعبي ٠‏ كما أن التقدم 
في شتى مجالات التربية البدنية والرياضة يعتبر أحد مؤشرات التقدم الحضارى 
للدول في مجتمعنا الانساني المعاصر ٠‏ 


ولقد بدأ التفكير في انشاء المعاهد العليا للتربية الرياضية في الدول العر بية 
منذ ما يزيد عن أربعين عاما (؟) ٠‏ وكانت مهمة هذه المعاهد في عهدها الارل 
قاصرة على اعداد مدرسى التربية الرياضية ٠‏ لكنها اليوم اتسععت وامتدت لكي 
تشتمل على اعداد المدربين الرياضيين , ورواد الترويح ومؤسسات وقت الفراغ . 
وكذلك اعداد القيادات التربوية التي تعد للعمل في مؤسسات رعاية الشباب ٠‏ 


ومن الملاحظ أن الدول المتقدمة في التربية البدنية والرياضة 2 قد اهتمت 
بموضوع اعداد القادة المتخصصين في كافة المجالات السابقة . وتوسعت في 
انشاء المعاهد والكليات العلمية لاعدادهم في ضوء الاحتياجات الاساسية لتلك 
الدول المتقدمة ٠‏ 


وعلى العكس مما سبق , فاننا نجد أن هناك ندرة في انشاء مثل هذه 
المعاهد في الدول النامية وفي الدول العر بية على وجه الخصوص ٠‏ فمن بين أكثر 
من عشررين دولة عربية يبلغ عدد سكانها ما يزيد عن نحو ٠٠١‏ مليون نسمة , لا 
يوجد الا سبع كليات ومعاهد عليا للتربية الرياضية في أربع دول منها فقطء وهي 
الجزائر وتونس والعراق ومصر ٠‏ 


خض مجلة كلية التربية « دراسات » 


ولقد كان موضوع انشاء أول قسم علمي متخصص في التربية البدنية في 
كلية التربية بجامعة الرياض ٠‏ خطوة متقدمة وهامة , ويرجى لها التقدم والنمو, 
حتى تتطور تطورا منطقيا في شكل كلية متخصصة لهذا النوع من الدراسة ٠)5(‏ 
حيث قد آن الاوان للاسراع في انشاء مثل هذه الكليات المتخصصة لاعداد القيادات 
العلمية التربوية المؤهلة تأهيلا علميا عاليا في مختلف مجالات التربية البدنية 
والرياضة » ومن القادرين على الاسهام الفعال في تربية النشىء والشباب , بالتعاون 
مع غيرهم من المتخصصين في بقية فروع التربية الاخرى (0) ٠‏ 


والواقع أنه ليس هدفنا أن ندعو الى انشاء كليات التربية البدنية والرياضة 
فحسب » بل ان الذي نرجوه هو أن تكون الخطط الدراسية في هذه الكليات على 
مستوى عال , لكي تواكب التقدم العلمي الكبير . الذي وصلت اليه مثيلاتها في 
الدول المتقدمة وذلك لضمان ارتفاع مستوى اعداد المتخصص العر بي في التربية 
البدنية والرياضة » بالمقارنة مع غيره من المتخصصين في مثل هذه المجالات في 
الدول الاخرى , ولعل هذا الموضوع هو ما سنحاول التصدى له في هذه الدراسة٠‏ 


ثانيا : حول موضوع الدراسة الحالية وأهدافها : 

تم اختيار موضوع هذه الدراسة ,2 في أثناء مشاركة الباحث في الموْ تمر 
الدولى للتربية البدنية والرياضة ٠‏ الذي أقامته منظمة الامم المتحدة للتربية 
والثقافة والعلوم في باريس عام 915١م ٠‏ 


ولقد وضعت أمام الدراسة الحالية مهام تحقيق الاهداف التالية : 

)1١(‏ عرض وتحليل الخطط الدراسية في كليات ومعاهد التربية البدنية 
والرياضة التي أمكن الحصول عليها ٠‏ 

( " ) مقارنة الخطط الدراسية في الكليات والمعاهد المسار اليها بالخطة 
الدراسية التي تطبق حاليا في قسم التربية البدنية بكلية التربية بجامعة الرياض٠‏ 

( “ ) نقديم مجموعة من المقترحات الموضوعية للاستفادة منها عند تعديل 
خطط الدراسة بقسم التربية البدنية ٠‏ واعداد بعض التوصيات التي يمكن 
الاستعانة بها عند اعداد الخطة الدراسية لكلية التربية الرياضية المقترح انشاوها 
بجامعة الرياض ٠‏ 


ولعل تلك الدراسة أن تساهم أيضا في القاء الضوء على نوعية وعدد المواد 
الدراسية في كليات ومعاهد التر بية البدنية والرياضة في بعض دول العالم » الى 
جانب مهم ساعات تدريس هذه المواد ٠‏ الامر الذي بساهم بالتالى في عقد بعض 


الخطط الدراسسية لكليات التربية البدنية فض 


المقارنات الموضوعية بين الخطط والبرامج الدراسية مع الكليات المماثلة في الدول 
العربية ٠‏ تلك المقارنات التي تعمل على اعطاء صورة موضوعية عن كيفية اعداد 
قادة التربية البدنية والرياضة في بلادنا العربية مقارنا ببعض الدول الاخرى ٠‏ 


ولقد أجريت الدراسة في الفترة الزمنية من ابريل 913١م‏ حتى مارس 
م2 كما تم تحليل خطط الدراسة بقسم التربية البدنية بكلية التربية 
بجامعة الرياض في الفترة من يناير 91/9١م‏ حتى مابيو 1919م ٠‏ ويلاحظ أن المادة 
العلمية الاساسية التي تم جمعها قد أعدت بواسطة الاتحاد الدولى للتربية البدنية 
بالتعاون مع منظمة اليو نسكو « بالاضافة الى مجموعة المراجمع المتخصصة والوثائق 
المتعلقة بخطط الدراسة في كليات ومعاهد التر بية البدنية والرياضة ٠‏ 


انثا : أهم الحقائق التي تم جمعها في هذه الدراسة : 
١‏ تم تحليل الخطط الدراسية في ( 05 ) معهدا وكلية متخصصة في 
التربية البدنية والرياضة القائمة في ( 59 ) دولة من مختلف دول العالم ٠‏ 


؟" ‏ ولقد أسفر التصنيف الجغرافي للدول المشار اليها عن بعض الحقائق 
التي منها على سبيل المثال لا الحصر . أن عدد الدول العربية قد بلغ أربع دول 
فقط وههي : الجزائر وتونس والعراق ومصر ٠‏ وتم التعرف على الخطط والبرامج 
الدراسية لاربم معاهد وكليات التربية الرياضية بها ٠‏ 


كما ظهر أن دول غرب أوروبا قد وصل عددها الى نحو خمس عششيرة دولة 
ولقد تم التعرف على الخطط والبرامج الدراسية في واحد وعشرين معهدا وكلية 
متخصصة في التربية البدنية والرياضة ٠‏ 


كما تبين أن دؤل شرق أوروبا قد وصل عددها الى سبع دول » وتم التعرف 
على الخطط والبرامج الدراسية في تسع معاهد وكليات التربية البدنية والرياضة٠‏ 
وبلغ عدد دول الامر يكيتين اثنتي عشرة دولة 2 وتم التعرف على الخطط 


والبرامج الدراسية في نحو خمسة عشر معهدا وكلية للتربية البدنية والرياضية ٠‏ 


أما الدول الآسيوبة واستراليا فقد بلغ عددهما خمس دول فقط ”وتم 
التعرف على الخطط والبرامج الدراسية في خمس معاهد وكليات للتربية البدنية 
والرياضة ٠‏ ( جدول رقم ٠ ) ١‏ 


5 مجلة كلية التربية « دراسات » 


 "“‏ ومن حيث اجمالى سنوات الدراسة في معاهد وكليات التربية البدنية 
والرياضة . موضوع الدراسة , تبين أن هناك ستة معاهد وكليات مدة الدراسة 
بها ( عامان فقط ) ,. كما أن مهناك اثنا عشر معهدا وكلية مدة الدراسة بها ( ثلاثة 
أعوام ) , في حين أن هناك اثنين وثلاثين معهدا وكلية مدة الدراسة بهم ( أربعة 
أعوام ) ٠.‏ كما ع أن هناك أربعة معاهد وكليات مدة الدراسة بهم ( خمسة 
أعوام دراسية ) ٠‏ 


 :‏ وبحساب اجمالى عدد ساعات الدراسة بالكليات والمعامد موضوع 
الدراسة وعددها ( 55 ) معهدا وكلية من ( 59 ) دولة من مختلف دول العالم 
تبين أنه يتراوح ما بين ( ١555‏ ) سسماعة الى ( ) ساعة دراسية زمنية في 
الكليات والمعاهد التق مدة الدراسة بها عامان فقط بمتوسط عدد ساعات قدره 
(5؟19) ساعة في هذه النوعية من الكليات والمعاهد (3) ٠‏ 


أما المعاهد والكليات التي مدة الدراسة بها ثلاثة أعوام دراسية فقط , كان 
اجمالى عدد ساعات الدراسة بها يتراوح ما بين ( 05 ) سماعة الى ( 5531/57 ) سماعة 
بمتوسط عدد ساعات قدره ( 5091١‏ ساعة ) في هذه النوعية من الكليات والمعاهد٠‏ 


في حين أن المعاهد والكليات التي بها مدة الدراسة أربعة أعوام دراسية 
يتراوح اجمالى عدد الساعات بها طوال فترة الدراسة من ( 5/!ا6١١‏ ) سسماعة الى 
5/١ (‏ ) ساعة بمتوسط عدد ساعات قدره ( 5١5315‏ ساعة ) فى هذه النوعية من 
الكليات والمعاهد ٠‏ ْ 


جدول رقم ( )١‏ 
بيان التوزيع الجغراني للدول التي توجد بها كليات 
ومعاهد للتربية البدنية والرياضة في الدراسة الحالية 
( “5 دولة ) 


الدول العر بية 
دول غرب أوروبا 


دول شرق أوروبا 


دول الامر يكتين 


دول آسسيا واستراليا 


اجمالسي 


الخطط الدراسية لكليات التربية البدنية ع 


وأخيرا ظهر أن المعاهد والكليات التي مدة الدراسة بها خمس سسنوات 
دراسية يتراوح اجمالى عدد الساعات الدراسية بها من ( 5917١‏ ساعة ) الى 
( ٠هلاة‏ ساعة ) بمتوسط عدد ساعات قدره ( 5858 ساعة ) في هذه النوعية 
من الكليات والمعاهد ٠‏ وبصورة اجمالية نجد أن متوسط عدد ساعات الدراسة في 
كافة المعاهد والكليات موضوع هذه الدراسة وعددها ( 05 معهدا وكلية ) على 
اختلاف عدد سنوات الدراسة بها قد وصل الى ( 59558 سساعة ) بوجه عام ٠‏ 
( جدول رقم ؟ ) ٠‏ 


جدول رقم (" ) 
بيان معاهد وكليات التربية البدنية والرياضة طبقا لعدد سئوات 
الدراسة ومتوسط ساعات الدراسة 
( 5ه معهد وكلية ) 


عدد ساعات خطط الدراسة 


لوط ام 


معاهد وكليات مدة الدراسة 1 
عامان دراسيان ٠‏ 

معاهد وكليات مدة الدراسة ٠‏ 
ثلا ئة أعوام دراسية ٠‏ 

معاهد وكليات مدة الدراسة , 
أربعة أعوام دراسية ٠‏ 

معاهد وكليات مدة الدراسة ٠‏ 
خمسسية أعوام دراسية ٠‏ 


اجمالى 


ه ‏ وبحساب حجم الساعات الدراسية المخصصة للمواد النظرية بالمقارنة 
بالمواد العملية في خطط الدراسة بكليات التربية البدنية والرياضية التي 
تكون مدة الدراسة بها أربع سنوات دراسية » تبين أن المتوسّط العام لنسبة المواد 
النظرية قد بلغ نحو لار55/ . أما المتوسط العام لنسبة المواد العملية فقد بلغ 
نحو ؟ارتاهة/ ( جدول رقم ”* ) ٠‏ وبلاحظل أننا سنقتصر في الدراسة الحالية عل 
هذا النوع من المعاهد والكليات ٠‏ نظرا لانه الآكثر شيوعا , كما أنه يماثل مدة 
الدراسة في أغلب كليات التربية البدنية والرياضة في الدول العربية ٠‏ 


من محلة كلية التربية (دراسات) 


حجيدول رم ر»*“) 
بيان اجمالى ساعات الدراسة الفعلية ونسسبة ساعات المواد النظريه والعملية في معاهد وكليات 
التربية البدنية والرياضة اللي مدة الفراسة بها :5 سئوات دراسية ("”© معهد وكلية ) 


معهد سانتياجو 
١كاديمية‏ أمستر دام 


معهد هاجيو 

معهد أكوادور ْ 

المعهد المركزي للثقافة البدنية بموسكو الاتحاد السوفياتي 
معهد تيلبورج مولند١ا‏ 
المركز القومي للرياضة الجزائر 
معهد المكسيك المكسيك: 
معهد مونت فيدو أورجواي 
جامعة لوفيان 

معهد مونتريال 

معهد كربسسى وايرب انسب 

معهد بودايست المحر 
معهد بوجوتا كو لومبيا 
معهد ديمتروف بلغاريا 
كلية أوسر وسسات شسستر (بنا) الولايات المتحدة 
بنسلفانيا 

معهد مانيللا 

جامعة أيوجين أوريجون 


ه»ه هد لحم وان هاج ه18 . 


حمسة .حملا للا للا لل للا ل لل 
جح يم يم عم اله للا اه 


معهد يوغوسلافيا 

جامعة بغداد 

معهد فيرليبس زيهنج ‏ جامعة جراز 

. معهد وارسو 

كلية التربية الرياضية بالقاهرة ‏ للبنين 

معهد هال نيوستادت ألمانيا الديمقراطية 

الممهد القومي بلشسبونة البرتفال 

معهد كينزون صسيتي الفلبين 

معهد: ليمز للندين بر يطانيا 

معهد دارمستادت ألمانيا الغر بية 

معهد جيفاسكولا قتلنلها 

معهد طو كيو اليابان 

معهد ساربروكن ألمانيا الغر بية 
اجمالل المتوسط العام 


الخطط الدراسسية لكليات التربية البدنية يفض 


1 وحول بيان المواد الدراسسية التي تدرس في الكليات والمعاهد المتخصصة 
في التربية البدنية والرياضة والتي تيسر الحصول عليها في هذه الدراسة . فقد 
تبين أن مجموعات المواد الدراسية تصل الى ما يزيد عن ( 5١0‏ مقررا) دراسيا 
نظريا وعمليا يتم تدريسها بطر يقة مجمعة أو لكل مقرر على حدة وتحت أسماء 
مختلفة نسبيا من معهد لآخر , وفضلا عن المقررات المتعلقة بالمعسكرات ورياضات 
الخلاء التي تؤدى في غير مواعيد الدراسمة العادية٠‏ ولقد وضحت الدراسة الحالية, 
بيان تكرارات هذه المقررات الدراسية والنسية المثوية لكل مقرر منهم كالتالى : 


)1١ (‏ الرياضيات والاحصاء : 

تكررت هذه المجموعة من المواد في ٠١‏ كلية ومعهدا بنسبة نحو ؟٠رلا؟/‏ 
من اجمالى الكليات والمعاهد موضوع هذه الدراسة 2 وجاءت هذه النوعية من المواد 
في مقررات تحت الاسماء التالية : ( الاحصاء ) تكررت في ١5‏ معهد! وكلية بنسبة 
نحو 5'كره؟/ 2 وجاء مقررا ( الرياضيات ) ؛ و ( الرياضيات والاحصاء ) في ثلاثة 
معاهد وكليات بنسبة نحو “هره/ لكل مقرر منهما على حدة ٠‏ 


كما ظهر أن عدد ساعات الدراسة لكل مقرر من هذه المقررات موزعا على 
الصفوف الدراسية , يتراوح ما بين ٠١‏ ساعة , ١٠١‏ ساعة بمتوسط عدد ساعات 
قدره 1ه سسماعة لهذه النوعية من المقررات بوحه عام 0 


(؟") التشريح ووظائف الاعضاء : 

تبين لنا هنا أن هذه المجموعة من المواد وبعض المقررات المتعلقة بها تدرس 
بصورة منفردة أو بصورة مجمعة » ولقد ظهر أن هذه النوعية من المقررات قد 
وردت في الخطط الدراسية للمعاهد والكليات موضوع هذه الدراسة ( ٠هرة)‏ 
بنسبة نحو 8١ر80١2/‏ ويعني ذلك أن نسبة كبيرة من هذه المقررات تدرس أكثر 
من مرة ( تحت اسم التشريح منفردا , أو تحت اسم وظائف الاعضاء منفردة ) وان 
كانت أحيانا تدرس بصورة مجمعة أو تحت مسميات أخرى كالتالى : 


علم وظائف الاعضاء يدرس في ( 55 ) معهدا وكلية بنسبة نحو #لارلا/ا/ » 
وعلم التشريح يدرس في ( 5١‏ ) معهدا وكلية بنسبة نحو ؟كرهلا/ , وجاء علم 
التشريح وعلم وظائف الاعضاء بصورة مجمعة في سبعة معاهد وكليات بنسبة 
نحو 957ر؟8/ , وارتبط علم التشريح بعلم الحركة في معهدين بنسبة نحو لارع/ 
وكذلك جاء علم الأنسجة في معهدين فقط بنسبة نحو ل/ار"/ 2 ثم جاءت مواد 
( علم البيولوجيا ) , ( التجارب العلمية لعلم وظائف الاعضاء ) ( فسيولوجيا 
الرياضة ) ٠‏ ( التشريح والمعامل ) » ( بنيان جسم الانسان ) ( بنيان الجسم وعلم 
الغدد الصماء ) مرة واحدة بنسبة نحو 868ر١8/‏ لكل مقرر منها ٠‏ 


اف مجلة كلية التربية « دراسات » 


كما تبين أن عدد ساعات الدراسة لكل مقرر من هذه المجموعة موزعا على 
الصفوف الدراسية يتراوح ما بن ٠‏ ساعات دراسية حتى تصل الى 5٠٠‏ سساعة 
دراسية بمتوسط عام قدره ١‏ ساعة لهذده النوعية من المواد الدراسية بوحه 
عام ٠‏ 


(”) المواد التر بوية والعلوم الانسانية : 


تكررت هذه المواد ومشستقاتها تحت الاسماء المتنوعة سواء بطر يقة مجمعة مع 
مواد أخرى أو كل مادة على حدة 5 مرة بنسبة 58ر553١/‏ من اجمالى المعاهمد 
والكليات موضوع الدراسة ٠‏ أي أن هناك بعض المقررات المشستقة من هذه المواد 
تدرس أكثر من مرة كالتالى : علم النفس 5١‏ مرة بنسبة نحو “ور هلا/ . علم 
الاجتماع ٠١‏ هرات بنسية نحو هر8١8/‏ , علم الاجتماع والاقتصاد السسياسى 9 
مرات بنسسبة /51ر53١/‏ علم الاقتصاد السياسى 5 مرات بنسبة نحو ١5رلا/‏ , علم 
النفس العام والخاص , وعلم الاجتماع التربوى مرتان لكل نوعية بنسبة نحو 
/ار؟/ز لكل منهماء علم الاجتماع والتربية السياسية ” مرات بنسبة نحو 5هره/, 
وتكررت مقررات ( علم النفس العام والتربوى . وسيكولوجية الطفولة والمراهقة, 
وعلم النفس وعلم الاجتماع وعلم النفس والاجتماع والتربية مجتمعة 2 وعلم 
الاجتماع لوقت الفراغ . والسياسات الاجتماعية والاقتصاد ) همرة واحدة لكل 
مقرر فيها بنسبة نحو 88ر١/ ٠‏ وظهر أن عدد ساعات الدراسة لهذه المقررات 
موزعا على الصفوف الدراسية يتراوح ما بين ( ٠١‏ ساعات ) حيث يصل الى ( 08 
ساعة ) 2 بمتوسط قدره نحو ( ١550‏ ساعة ) لهذه النوعية من المواد الدراسية 
بوجه عام ٠‏ 


( 5 ) التنظيم في التربية البدنية : 


تكررت هذه المواد سواء بطريقة مجمعة أو منفصلة في ( ١5‏ معهدا وكلية ) 
بنسبة نحو لا٠ر5؟2/‏ من اجمالى المعاهد والكليات موضوع الدراسة .2 وظهر أن 
مقرر التنظيم قد تكرر ه مرات بنسبة نحو 31ارة/ ومقرر تنظيم التربية الرياضية 
"' مرات نسبة نحو 5هره/ ومقرر التنظيم والادارة * مرات بنسبة نحو “هره/ 
وان مقرري التنظيم الرياضى , والتنظيم والادارة مشتركا مع مقرر التربية 
السياسية تكرارا مرة واحدة بنسبة 80ر١/‏ لكل منهما ٠‏ وظهر أن عدد سساعات 
الدراسة يتراوح بين ( عشر ساعات ) وما بين ( ٠٠١‏ ساعة ) بمتوسط قدره نحو 
٠١ (‏ ساعة ) لهذه النوعية من المواد الدراسية بوجه عام ٠‏ 


الخطط الدراسسية لكليات التربية البدنية اين 
( هع ) اللغات القومية والاجنبية : 


تكررت هذه المواد الخاصة باللغات القومية أو الاجنبية في ( “© معهدا 
وكلية ) بنسبة نحو ١١ر81/‏ من اجمالى المعاهد والكليات موضوع الدراسة٠‏ ولقد 
تبين أن عدد ساعات الدراسة لمقررات اللغات يتراوح ما بن ٠ه‏ سسباعة : 5/8" 
ا بمتوسط قدره نحو ٠١68‏ سساعة لهذه النوعية من المواد الدراسية بوجه عام٠‏ 


( 5) الوسائل التعليمية : 


تكررت هذه النوعية من المواد تحت أسسماء الوسائل السمعية وا تن 
أر بع كليات ومعاهد بنسبة نحو 5رلا/ ثم تحت اسم الوسائل التعليمية أو علم 
التصوير السينمائي في معهد واحد بنسسبة نحو ٠8ر8/‏ لكل مادة منهما ٠‏ أي أن 
الوسائل السمعية والبصرية وفروعها تكررت 1 مرات في الكليات والمعاهد 
موضوع هذه الدراسة والتي عددها 05 معهدا وكلية بنسبة نحو ١‏ كما تبين 
أن عدد ساعات الدراسة لهذه النوعية من المواد يتراوح ما بين ٠١‏ ساعة و80 
ساعة بمتوسط قدره ه* ساعة ٠‏ 


(107) العلوم التربوية : 

تكررت مقررات العلوم التر بوية بوجه عام تحت أسماء مختلفة فى ( 0 
معهدا وكلية بنسسبة نحو ( لا٠ر5ا/‏ ) من اجمالى الكليات والمعامد موضوع هذه 
الدراسة ٠‏ وجاء مقرر ( مادة التربية ) في مجموعة تكرارات قدرها 51 مرة بنسبة 
نحو 9٠ر258/‏ , وتلى ذلك مقررات أخرى تحت اسسم ( التربية والعلوم التربوية ), 
( العلوم التربوية ) ثلاث مرات بنسبة 53دره/ لكل منهما ٠‏ ثم جاءت مقررات 
علم ( أصول التدريس والعلوم التربوية ) ٠‏ ( التربية وطرق التدريس ) مرتين 
بنسبة /ار5/ لكل منهما ثم جاءت مقررات ( التربية وتاريخ التربية ) », ( المواد 
التربوية ) . ( تاريخ التربية ) . ( رعاية الشباب ) مرة واحدة فقط بنسبة نحو 
5مر١/‏ لكل مقرر منها ٠‏ 


كما ظهر أن عدد ساعات الدراسة لهذه النوعية من المقررات يتراوح ما بين 
٠‏ ساعات و18 ساعة بمتوسط قدره ١١١‏ ساعة ٠‏ 
(8) المواد والمقررات الاختيارية : 

تكررت هذه المجموعة من المواد في “5 معهدا وكلية بنسبة نحو ١١ر١ا3/‏ 
من اجمالى الكليات والمعاهد موضوع الدراسة ٠‏ وجاءت أغلب هذه المواد تحت 
اسم ( العلوم والمواد الاختيارية ) في 5١‏ كلية ومعهد بنسبة نحو وكرلملة / 2 ثم 


6 مجلة كلية التربية « دراسات » 


تحت اسم ( التخصص ) في حالتين فقط بنسبة نحو /ار6؟/ ثم تلى ذلك خمسة 
اسماء مختلفة وهي ( مواد اختيارية وحلقات بحث » ورياضات اختيارية , 
التخصص الرياضى الاختبارى . الاختيارى الاول ٠‏ الاختيارى الثاني ( وكرر كل 
اسم من هذه الاسماء مرة واحدة بنسنبة 80ر28 لكل منها ٠‏ وتبين أن عدد ساعات 
الدراسة لمقررات هذه النوعية من المواد يتراوح ما بين 5/8 ساعة . 785 ساعة 
بمتوسط عام قدره نحو 0٠>؟؟‏ ساعة ٠‏ 


( 9 ) المواد الفلسفية : 


تكررت هذه المجموعة في "١‏ معهدا وكلية بنسبة نحو هدرهه/ من اجمالى 
الكليات والمعاهد موضوع هذه الدراسة وجاء أغلبها في مقررات تحت اسم 
( الفلسفة ) في 55 كلية ومعهد بنسبة نحو “را 5/ ثم تلى ذلك الفلسفة وعلم 
السياسة في معهدين فقط بنسبة نحو /ار5/ ثم جاءت مقررات الفلسفة والتر بية 
والفلسفة والعقيدة ٠‏ والفلسفة والمنطق مرة واحدة فقط بنسبة نحو همر١/‏ لكل 
مقرر منها ٠‏ 

ولقد ظهر أن عدد ساعات الدراسة لهذه النوعية من المواد يتراوح ما بين 
٠‏ ساعات وما بين ٠٠١‏ ساعة بمتوسط عام قدره نحو 5ر65١‏ ساعة ٠‏ 


٠١ (‏ ) المواد الصحية : 


جاءت هذه المجموعة من المواد في ؟5 معهدا وكلية بنسبة نحو ؟:3ر9!/ من 
اجمالى الكليات والمعاهد موضوع هذه الدراسة وجاءت أغلب المواد الصحية في 
مقررات دراسية تحت اسم ( الصحة والاسعافات الاولية ) في 8 كلية ومعهدا 
بنسبة نحو بار *"'ه / وتلى ذلك مقرر الصحة في ٠‏ كليات ومعاهد بنسبة نحو 
هر6١/‏ ثم تكررت مقررات الصحة الاجتماعية والصحة والبيولوجيا والاسعافات 
الاولية والصحة الخاصة بالرياضة مرة واحدة فقط بنسبة نحو 805ر8/ لكل مقرر 
منها. 

كما تبين أن عدد ساعات الدراسة لهذه النوعية من المواد يتراوح ما بين 
5 ساعة وه0"؟5 ساعة بمتوسط عدد ساعات قدره نحو /91 ساعة ٠‏ 


)١١ (‏ علم الحركة : 

تبين من البيانات التي تم جمعها في هذه الدراسة أن مواد علم الحركة 
والتحليل الحركي تدرس في 71 معهدا وكلية بنسبة نحو 577ر37/ وكانت أسماء 
مقررات هذه المجموعة مهي ( علم الحركة وتحليل الحركة والنشاط ) في ١‏ معهدا 


الخطط الدراسية لكليات التربية البدنية رين 


وكلية بنسسبة نحو /ا5ر٠*5/‏ , و ( الميكانيكا الحيوية ) في ١5‏ معهدا وكلية بنسبة 
نحو 8لار/0؟/ » ( تحليل الحركة ) في 5 معاهد وكليات بنسية نحو #رلا/ .2 
و (علم الحركة ) في ؟ معاهد وكليات بنسبة نحو 7هره2 , ثم ( نظرية الحركة ) 
في معهدين فقط .بنسبة نحو 1١‏ هره/ ونظريات التحليل الحركي في معهد واحد 
فقط بنسبة نحو 88ر١/ ٠‏ 


ولقد تبين أن عدد ساعات الدراسة في هذه النوعية من المواد يتراوح ما يمل 
١5‏ ساعة 2 ٠60؟‏ ساعة بمتوسط عام قدره نحو الا ساعة ٠‏ 


(؟١)‏ الاختبارات والمقاييس : 


تبين أن هذه المجموعة من المواد قد جاءت في 569 معهدا وكلية بنسبة نحو 
2/59 من اجمالى الكليات والمعاهد موضوع هذه الدراسة ٠‏ وجاءت هذه النوعية 
من المواد في مقررا تتحت اسسم ( الاختبارات والمقاييس البيولوجية ) في ١1‏ كلية 
ومعهدا بنسبة نحو 1ر55/ ثم تحت اسم ( المقاييس الحيوية ) في ” معاهد 
وكليات بنسبة نحو 51هره/ » ثم تحت اسسم ( الاختبارات والمقاييس والميكانيكا 
الحيوية ) في معهدين فقط بنسبة نحو ل/ار5/ ثم تحت اسم ( القياسات البيومترية 
والاختبارات البيولوجية ) في معهد واحد بنسبة 80ر8/ كما تبين أن عدد ساعات 
الدراسة لهذه النوعية من المواد يتراوح ما بين ٠١‏ ساعة الى ٠٠١١‏ ساعة بمتوسط 
عدد ساعات قدره نحو 7١‏ ساعة ٠‏ 


( >7 ) القوانين والتشريعات : 


ولقد تبين أن هذه النوعية من المواد الدراسية تدرس في ١5‏ كلية ومعهدا 
بنسبة نحو 5/ من اجمالى عدد الكليات والمعاهد موضوع هذه الدراسة 2 وجاءت 
هذه المواد في مقررات نحت اسم مادة ( التنظيم والتشريع ) في ١١‏ معهدا وكلية 
بنسبة نحو /ا*ر 7:5٠‏ ثم تكررت مواد ( القانون العام ) و ( التنظيمات ) و( سوء 
التصرف في القوانين ) مرة واحدة بنسبة 80ر١2‏ لكل مقرر منها ٠‏ كما ظهر أن 
عدد ساعات الدراسة لهذه النوعية من المواد يتراوح ما بين 51" ساعة و١٠١١‏ ساعة 
بمتوسط عدد قدره نحو الا ساعة ٠‏ 


)١4 (‏ التربية البدنية المعدلة : 
ظهر أن هذه المجموعة من المواد الدراسية تدرس بصورة منفردة في 1 معاهد 


وكليات بنسبة نحو ١١ر١١/ ٠‏ وجاءت هذه المواد تحت أسماء المقررات التالية : 
( التربية البدنية المعدلة ) , و ( التمرينات العلاجية ) في معهدين فقط بنسبة 


يفون مجلة كلية التربية « دراسات » 


نحو لار5/ لكل منهما » ئم جاءت مقررات ( اصلاح تشوهات الجسم ) ثم 
( الخواص ) مرة واحدة بنسبة 80ر8/ لكل مقرر منها ٠‏ كما تبين أن عدد ساعات 
الدراسة لكل مقرر تتراوح ما بين ١١‏ ساعة . ١٠١١‏ ساعة بمتوسط عدد ساعات 
قدره 5لا ساعة ٠‏ 


١ (‏ ) نظريات التربية البدنية والرياضة : 


وتبين أيضا أن هذه المجموعة من المواد تدرس في 9 معهدا وكلية بنسبة 
نحو "اا ر؟لا/ ٠‏ 


وجاء أغلب هذه المواد في مقررات تحت اسم ( نظريات التربية البدنية ) في 
؟ معهدا وكلية بنسبة نحو 2/758 , ثم جاءت بعد ذلك تحت الاسماء التالية , 
( نظريات وطرق ) ٠‏ ( النظريات والطرق في التربية البدنية ) » ( نظريات 
الرياضة ) ٠‏ ( نظريات ومدخل التربية البدنية ) » ( نظريات التربية البدنية 
والتحليل الحركي ) » وتكررت كل هذه الاسماء مرة واحدة بنسبة هر /١‏ لكل 
مقرر منها ٠‏ 


ولقد تبين أن عدد سساعات الدراسة لمواد هذه المجموعة يتراوح ما بين 50 
ساعة , 7١6‏ ساعة بمتوسط عدد ساعات قدره ١55‏ ساعة ٠‏ 


١ (‏ ) تاريخ التربية البدنية : 


تبين أن هذه المادة قد وردت في ( 59 ) معهدا وكلية بنسبة نحو 8!ا/ من 
اجمالى المعاهد والكليات موضوع هذه الدراسة 2 وتحت نفس الاسم ٠‏ كما ظهر 
أن عدد ساعات الدراسة في مقررات هذه المادة يتراوح ما ببن ؟١‏ ساعة 2 ؟:1١؟»‏ 
ساعة . بمتوسط عدد ساعات قدره ”/ا ساعة لهذه المادة بصفة عامة بالنسبة 
للمعاعد والكليات التي تدرس بها ٠‏ 


(/ا١ا»‏ علم المناهج : 


وردت هدم النوعية من المواد في لا كلية ومعهدا بنسبة نحو ٠هة/‏ من 
اجمالى المعاهد والكليات موضوع هذه الدراسة ٠‏ وقد ارتبطت هذه المادة في بعض 
الاحيان ببعض المواد الاخرى ٠‏ فجاءت تححت اسم ( علم المناهج ) في 6" كلية 
ومعهدا بنسبة نحو 5/ار٠5/ ٠١‏ ثم تحت اسم ( علم المناهج ونظريات التعليم ) في 
: معاهد وكليات بنسبة نحو 5را/ ثم ( علم المنامج ونظريات طرق التدريس ) في 
معهد واحد بنسبة نحو 88ر١ا/ ٠‏ 


الخطط الدراسية لكليات التربية البدنية عم 


ولقد نبين كذلك أن عدد ساعات 'ندريس مقررات هذه المواد ينتراوح ما بين 
٠‏ ساعة . "5٠٠‏ ساعة بمتوسط عدد ساعات قدره نحو ساعة ٠‏ 


: الترويح والمعسكرات‎ ) ١16 


ظهر في الدراسة الحالية أن هذه النوعية من المواد قد وردت في ( 55 ) 
كلية ومعهد!ا بنسبة نحو هر١8/‏ من الكليات والمعاهد موضوع هذه الدراسة . 
وكان تفاصيل تدريس هذه المواد كالتالى : ( معسكرات الترويح ووقت الفراغ ) 
جاءت في "٠١‏ معهدا وكلية بنسبة نحو هرهه2/ ٠‏ والترويح وتنظيم أوقات الفراغ 
في ١١‏ كلية ومعهد بنسبة نحو #"ر560/ ثم جاءت مادة الرحلات والجوالة والعاب 
الخلاء في ؟ معاهد وكليات بنسسبة نحو هره/ ٠‏ ولقد ظهر أيضا أن عدد ساعات 
تدريس مقررات هذه المواد قد وضح في 5” معهدا وكلية فقط حيث كلن يتراوح 
ما بين " ساعات , 50٠‏ ساعة بمتوسط عام قدره نحو ١١5‏ ساعة في هذه 
المعاهد ٠‏ كما ظهر أن بقية المعاهد وضحت التدريس في هذه المواد بعدد الايام 
والاسابيع حيث ظهر أن متوسط عدد أيام حضور الطلاب للمعسكرات في تسع 
من هذه الكليات والمعاهد يصل الى 53 يوما طوال فترة الدراسة وتتراوح مدة 
هذه المعسكرات ما بين عشرة أيام وستة أسابيع » كما تبين أن طلاب أحد 
المعاهد يحضرون خمسة معسكرات طوال فترة الدراسة وان كانت لم تبين عدد 
أيام هذه المعسكرات على وجه التحديد ٠‏ 


: حلقات البحث‎ ) 1١5 


تبين أن المقررات الدراسية المتعلقة يحلقات البحث قد جاءت في ١8‏ كلية 
ومعهدا بنسبة نحو 8ر755 كما اتضح أن نوعية هذه المقررات قد تكررت في 
١١ (‏ ) معهدا وكلية بنسبة نحو /ا ار 90/ز تحت اسم ( حلقة بحث ) »2 ثم تكررت 
تحت اسسم ( البحث العلمي ) في ثلاثة معاهد وكليات بنسية نحو 1هره/ ثم جاءت 
مقررات ( حلقات بحث التربية الرياضية ) » ( حلقات بحث تاريخ التربية 
الرياضية ) . و ( اعداد بحث وحلقة بحث ) » و ( رسالة علمية ) مرة واحدة 
بنسبة 88ر١2‏ لكل مقرر منها ٠‏ 


وظهر أن عدد الساعات المخصصة لتدريس مقررات هذه المواد يتراوح ما 
بن ٠‏ ساعات , ٠»؟‏ ساعة بمتوسط عدد ساعات قدره ؟لم ساعة بالنسبة 
لنمعاهد والكليات التي تدرس هذه النوعية من المواد ٠‏ 


5 مجلة كلية التربية « دراسات » 


٠١ (‏ ) الطبيعة والكيمياء الحيوية والأحياء : 

ظهر أن هذه المجموعة من المواد الدراسية قد تكررت 5/8 مرة بنسبة نحو 
6ر8 2» كما تبين أن مقررات هذه المواد قد تكررت تحت أسماء عديدة مجمعة 
أو منفردة أو مستركة مع المواد القريبة منها كالتالى : ( علم الاحياء ) تكرر ١‏ 
مرة بنسبة نحو ؟ر:59/ » ( الكيمياء الحيوية ) تكررت 5 مرات بنسبة نحو 
/اآر1/ر ء ثم جاءت مادتا ( الكيمياء ) » و ( الطبيعة ) 8 هرات بنسية نحو 
16١‏ لكل مادة منهما . ثم تكررت مادتا ( الكيمياء والكيمياء الحيوية ) مر تين 
فقط بنسبة لار5/ , وأعقب ذلك مواد ( معمل طبيعة ) . ( طبيعة وكيمياء ) , 
( طبيعة ورياضيات ) ٠‏ ( معمل الكيمياء والكيمياء الحيوية ) , ( الكيمياء والطبيعة 
والاحياء ) , ( بيولوجيا الرياضة ) » ( البيولوجيا وعلم الانسجة ) حيث جاءت كل 
مادة منها مرة واحدة فقط بنسبة نحو ه46رال/ز لكل منها ٠‏ 


ولقد تين أن مُحدد الساعات المخصصة لتدرسس مقررات هذه النوعية من 
المواد يتراوح ما بين ؟١‏ ساعة . "57١‏ ساعة بمتوسط عدد ساعات قدره نحو /٠١‏ 
ساعة ٠‏ 


»١ (‏ ) العلاج الطبيعي والطب الرياضى : 

ظهر من هذه الدراسة أن هذه النوعية من المواد قد تكررت نحو /ا©؟ مرة 
بنسبة نحو ١5ر2358/‏ 2 وظهر كذلك أن مادة (العلاج الطبيعي) بمفردها قد تكررت 
/" مرة بنسبة نحو 290٠‏ ثم مادة ( الطب الرياضى ) 5 مرات بنسبة نحو 5رلا/ »2 
ثم جاءت مواد ( التدليك الصحي ) , ( والتدليك والعلاج الطبيعي ) . ( علم 
الامراض والعلاج الطبيعي ) ٠‏ ( والعلاج الطبيعي والتشوهات ) ٠‏ ( ورفع الاثقال 
كعلاج ) , ( وعلم الامراض العام ) قد جاءت كل مادة منها مرة واحدة فقط بنسبة 
نحو 88ر١/ ٠‏ 


ولقد ظهر أيضا أن عدد ساعات تدريس مقررات هذه النوعية من المواد 
يتراوح ما بين 8" سساعة . ©6؟١‏ ساعة بمتوسط عدد ساعنات قدره نحو /ه 
ساعة ٠‏ 


( 9" ) الفئون الجميلة والآداب : 


وظهر أيضا أن مقررات هذه النوعية من المواد قد اشتملت على ( الفنون والموسيقى 
والآداب وطرق الالقاء والتربية الفنية ٠٠٠‏ ) كما اتضح أن عدد ساعات تدريس 


الخطط الدراسسية لكليات التربية البدنية وعم 


هذه النوعية من المواد يتراوح ما بين ١١‏ ساعة , ه٠٠لا‏ ساعة بمتوسط عدد ساعات 
قدره نحو ١5‏ ساعة ا 


( "" ) الفولكلور والايقاع : 


وردت هذه النوعية من المواد ( ؟0 ) مرة بنسبة نحو 5١ر948/‏ ,. ولقد 
اشتملت على مواد الايقاع في ١8‏ معهد وكلية بنسسبة نحو *ر55/ ,2 ومواد الفن 
الشعبي في ١5‏ معهد وكلية بنسبة نحو 7257 ثم الفن الشعبي والايقاع في / معاهد 
وكليات بنسبة نحو ؟٠/ ٠‏ ثم ( الفن الشعبي ) و ( الموسيقى والحركة ) تكررت 
كل مادة منهما مر تين بنسبة نحو /ار5/ ٠‏ وأعقب ذلك تسع مواد أخرى متعلقة 
بهذه النوعية حيث تكررت كل مادة منها مرة واحدة بنسبة نحو 80ر١/‏ وظهر 
أيضا أن عدد ساعات تدريس مقررات هذه النوعية من المواد يتراوح ما بين ٠١‏ 
ساعات , ٠؟؟‏ ساعة بمتوسط عدد ساعات قدره نحو ١7179‏ ساعة ٠‏ 


( 4" ) نظريات وطرق التدريس : 


ظهر أن هذه النوعية من المواد قد وردت في كلية ومعهدا فقطل بنسبة 
نحو 91 / من اجمالى عدد الكليات موضوع هذه الدراسة ٠‏ وظهر أن عدد ساعات 
تدريس مقررات هذه المواد يتراوح ما بين "5 ساعة , ٠٠١1‏ ساعات موزعة على 
سنوات الدراسة بمتوسط عدد ساعات قدره نحو ">٠0‏ سساعة ٠‏ 


( 0" ) التمريئات والحمباز : 


تبين لنا أيضا أن التمرينات والجمباز تدرس بنوعياتها المختلفة بتكرارات 
قدرها ثلا مرة بنسبة نحو 4لاركة /١‏ أي أنها تدرس أكثر من هرة تحت أسسماء 
مختلفة في الكليات والمعاهد موضوع هذه الدراسة 2 حيث تبين أن الجمباز 
الأولمبي يتكرر "5" مرة بنسبة نحو 9ور59/ والتمرينات البدنية /ا١‏ مرة بنسبة 
نحو هر١ا5/‏ والحمباز العام ١‏ همرة بنسبة نحو #ر50/ 2 والتمرينات والجمباز 
ممرات بنسبة نحو 8ر5١2‏ وجمباز الأجهمزة ٠‏ مرات بنسبة نحو ؟رة/ر 
والتمرينات الاساسية؟ مرات بنسسبة نحو هره/ ثم هناك ألعاب الجمباز ونظريات 
الجمباز حيث تكررت كل مادة منهما بنسبة نحو /ار"/ لكل منهما ٠‏ ثم تبين أن 
مناك 8 أسماء أخرى لهذه النوعية من المواد تكررت كل منهم مرة واحدة فقط 
بنسبة نحو 80ر١/ ٠‏ وظهر كذلك أن عدد ساعات تدريس مقررات هذه النوعية 
من المواد يتراوح ما بين © ساعة و١770‏ ساعة بمتوسط عدد ساعات قدره ١؟؟‏ 
ساعة ٠‏ 


امرض مجلة كلية التربية « دراسات » 


( 56> ) الألعاب : 


وردت هذه النوعية من المواد على اختلاف أنواعها 19 مرة بنسبة نحو 
/الار/1؟1١1/‏ أي أن هذه المواد تكررت في الكليات والمعاهد موضوع هذه الدراسة 
ولقد اشتملت بوجه عام على ألعاب الكرة ( قدم ب سلة ‏ يده طائرة ) والالعاب 
الصغيرة ونظريات الالعاب والمسابقات الرياضية ٠‏ 


وظهر أن عدد ساعات تدريس مقررات هذه النوعية من المواد بصورة منفردة 
أو بصورة مجمعة يتراوح ما بين ٠١‏ ساعة . 84٠‏ ساعة بمتوسط عدد ساعات 
قدره نحو 0>؟؟ سسماعة ٠‏ 


( 77 ) العاب الميدان والمضمار : 


وردت هذه النوعية من المواد التخصصية في 5/8 معهدا وكلية بنسبة نحو 
6 , كما ظهر أن اجمالى عدد ساعات الدراسة لمقررات هذه المواد يتراوح ما بين 
9 ساعة . 50ه/ا ساعة بمتوسط عدد ساعات قدره نحو 5١5‏ ساعة ٠‏ 


( 58 ) السسباحة : 


وردت هذه المادة في ©: معهدا وكلية بنسبة نحو ؟كارم5/ 2 كما ظهر أن 
اجمالى عاد ساعات الدراسة للقررات هده المادة يتراوح ما بن من ساعة 7 خم 
ساعة بمتوسط عدد ساعات قدره نحو ١١5‏ ساعة ٠‏ 


( 9”» ) الرياضات وال منازلات : 


ويقصد بالرياضات والمنازلات مجموعة المقررات الخاصة بمواد الملاكمة 
والسلاح والمصارعة وجاءت مهذه النوعية من المواد في 50 معهدا وكلية بنسبة نحو 
#5 / وكان متوسط عدد ساعات تدريس مقررات هذه المواد بصورة محمعة أو 
بصورة منفردة يتراوح ما بين “5 ساعة . 5/٠‏ ساعة بمتوسط عدد ساعات قدره 
نحو ١؟:؟‏ ساعة ٠‏ 


2)"٠١ (‏ التدريب العملى : 


تبين أن التدريب العملى قد ورد في 5 كلية ومعهدا بنسبة نحو 5/8ر١//‏ 
من اجمالى عدد الكليات والمعاهد موضوع هذه الدراسة كما تبين أن عدد الساعات 
المخصصة لهذه المادة يتراوح ما بين 8١‏ ساعة و78 ساعة بمتوسط عدد ساعات 


الخطط الدراسية لكليات التربية البدنية ذفنن 


قدره نحو 555 سسماعة في ٠‏ معهدا فقط 2 حيث تبين أن هناك أربعة معاهد قد 
وضحت وقت التدريب بالاسابيع حيث يتراوح عدد اسابيع التدريب ما بين "“ 
أسابيم . ١4‏ اسبوعا كما أن هناك معهدين من جمهورية تشيكوسلوفاكيا وضحا 
الفترة المخصصة للتدريب العملى بالساعات والايام حيث ظهر أن عدد الساعات 
لكل منهما ١١/5‏ ساعة بالاضافة الى /5" يوما للتدريب العملى طوال فترة الدراسة٠‏ 


”١ (‏ ) علم التدريب : 


ورد في 1 كليات ومعاهد بنسية نحو ١١ر١ا١ا/‏ كما يتراوح عدد ساعات 
تدريس هذه المادة من ( “5 ساعة ) حتى ( 5“>٠١‏ ساعة ) ٠‏ وكان متوسط عدد 
ساعات تدر يس هذه المادة نحو م١٠‏ ساعة ٠‏ 


6 ) التزحلق على الجليد : 

وردت هذه المادة في 8 كليات ومعاهد بنسبة نحو /١١6‏ ويخصص لتدريس 
هذه المادة معسكرات خاصة تتراوح مدتها ما بين ١5‏ يوما حتى “"”» بوما ٠‏ 
( ")2 التاريخ العام : 


وندرس هذه المادة في 0 كليات ومعاهد بنسسبة نحو دكرة/ كما أن عدد 
ساعات تدريس هذه المادة يتراوح ما بين خمس ساعات حتى ٠١/8‏ ساعة بمتوسط 
عدد ساعات قدره نحو كا ساعة ٠‏ 


( 5” ) المواد القوهية : 

ظهر أنها تدرس في ه معاهد وكليات كذلك بنسبة نحو 8"ر9/ كما ظهر 
أن عدد ساعات التدريس لثل هذه المواد يتراوح ما بين 148 ساعة الى 55٠‏ سسباعة 
بمتوسط عدد ساعات قدره نحو ١8٠١‏ ساعة ٠‏ 


( 0” ) التربية العسكرية : 

تبين أن مقررات التربية العسكرية تدرس في خمس كليات ومعاهد بنسية 
نحو ه0"رة/ كما تبين أن عدد الساعات يتراوح ما بين 0" ساعة الى "لا سماعة 
بمتوسط عدد ساعات قدره نحو 58 ساعة في أربعة معاهد فقط , أما المعهد 
الخامس فيخصص معسكرات في الاحازات الصيفية لتدر يس هذه المادة ٠‏ 
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وأخيرا فانه بالاضافة الى كل ما سبق , تبين أن هناك بعض المواد والمقررات 
الدراسية التي وردت بتكرارات أقل نسبيا وهي : كمال الاجسام وعلم 
الانئرو بولوجيا ورد كل منهما في معهدين فقطء والتربية البدنية للمستوى الاول. 
والتربية البدنية للمستوى الثاني , والعلوم الأساسية وعلم المناخ , علم التغذية , 
علم الاخلاق , المدارس الثانوية , الجماعات الرياضية .2 تسلق الجبال . السلوك 
القومي » كمال الاجسام , والتجديف ثم برامج التربية البدنية ٠‏ 


وقد جاءت كل هذه المواد مرة واحدة فقطا في بعض الكليات والمعاهمد 
موضوع هذه الدراسة ١‏ راجع حدول ركم ( ً: 6 


حدول رقم ( :5 ) 


بيان تكرارات المواد الدراسية ومتوسط عدد الساعات الزمنية الملخصصة لها 
في معاهد وكليات التربية البدنية والرياضة 
( 4© معهد وكلمة ) 


الرياضات والاحصاء ل لاكا/ 
التشررا به ووظائف الاعضاء 2 واره4ا/ 
المواد السرتوية والعلوم الانسيانية ور /١:‏ 
التنظيم في التر بية البدنية /اعرةا/ 
اللفغات القومية والاحنبية ١الراكر‏ 
الوسائل التعليمية ارلا/ 
العلوم التر بوية 5 لاءرةلا/ 
المواد والمقررات الاختيار بة ١اراك/‏ 
المواد الفلسفية هوره ه / 
المواد الصحية ؟كرولار 
علم الحركة كرا 
الاختبارات والمقاييسس هنر25/ 
القوانين والتشر يعات 0 -ر1؟/ 
التر بية البدنية المعدلة ١اراار‏ 
نظريات التر بية البدنية والرياضة ؟كرك/ا/ 
تاريخ التر بية البدنية رةلا/ 
علم المنامج رء٠و/‏ 
الترويح والمعسكرات اكركا/ 
حلقات البحث “كر 535/ 
الطبيعة والكيمياء والاحياء 4ر1 1/ 
العلاج الطبيعي والطب الر ياضى 

الفنون الحميلة والآداب 

الفولكلور والرقص والايقاع 

نظر يات وطرق التدريس 

التمرينات والجمباز 

الألعاب 

العاب ال مدان والمضمار 

السباحة 

الر ياضات والمنازلات 

التدريب العمل 

علم التدريب الرياضى ١الر١ا١١ا/‏ 
التزحلق على الجليد (لا) ر6١/‏ 
التاريخ العام ه«كرة/ 
المواد القرمية هوكرة/ 
التربية العسكر بة وكرو/ 


لعز ١‏ لحن ححا © ١‏ حملا سحا جوج صما 
ل[ جد بجنا العم ان فا انه حو صلم 


يبح احا مم 
عم 828 2 . 
للا حا حلا صما 
جا بج 


0 
مع 


- 
© 
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رابعا : عرض تحليلى لبعض الحقائق حول الخطة الدراسية الحالية لقسم التربية 
البدنية بكلية التربية ‏ بجامعة الرياض : 


وفى محاولة لتحديد مكانة الخطة الدراسية بقسم التربية البدنية بالنسبة 
للكنيات والمعاهد المتخصصة في هذا النوعمن الدراسة سنقوم حاليا بعرض لبعض 
الحقائق التالية : 


١‏ من حيث عدد ساعات الخطة الدراسية لقسم التربية البدنية يكلية 
التر بية بجامعة الرياض + نجد أنه يصل الى ( 8؟١‏ ساعة مقررة ) أي ما يعادل 
نحو ( 515٠‏ ساعة زمنية فعلية ) طوال سنوات الدراسة 2 بما في ذلك الساعات 
المخصصة للمقررات النظرية والعملية » وهمي تشمل كذلك متطلبات الدراسة 
بجامعة الرياض , و بكلية التربية » ثم متطلبات التخصص في قسم التر بية البدنية, 
والساعات الحرة (8) ٠‏ 


؟" ‏ وبمقارنة متوسط عدد ساعات الخطة الدراسية بقسم التربية البدنية, 
بمتوسط عدد ساعات الخطط الدراسية في الكليات والمعامد المتخصصة في 
التربية البدنية والرياضة , والتي تكون مدة الدراسة بها 5 سنوات دراسية والتي 
بلغ عددها ( "5 كلية ومعهدا ) من مختلف دول العالم . نجد أن هذا المتوسط بلغ 
5١35 (‏ ساعة زمنية ) أي أن خطة الدراسة بالقسم تقل عن هذا المتوسط بنحو 
( 15؟ه ساعة زمنية ) ٠‏ 


 "“‏ ويكبر الفرق بين عدد ساعات الدراسة بئفس القسم وعدد ساعات 
الدراسة بالمعهد الواقع في التر تيب الارل من حيث خطط ساعات الدراسة ,2 وهو 
معهد ( سانتياجو ) في جمهورية شيلي » والتي بلغت ساعات خطة الدراسة به 
( ٠6لاه‏ ساعة زمنية ) اذ تزيد عدد ساعات الدراسة فىهذا المعهد عن عدد ساعات 
قسم التربية البدنية بنحو 55١١‏ ساعة ٠‏ جدول رقم (5) ٠‏ 


 :‏ ولقد تبين أن عدد المقررات الدراسية , التي تخص متطلبات الجامعة 
ومتطلبات الكلية . قد وصل الى ( 55 مقررا دراسيا ) , يختار الطلاب من بينها 
١١/(‏ مقررا دراسيا ) تعادل ( 5/8 ساعة مقررة ) » تجمع ما بين متطلبات الدراسة 
بجامعة الرياض وقدرها ( ١١5‏ ساعة مقررة ) ٠»‏ ومتطلبات الدراسة بكلية التربية 
وقدرها ( "5" ساعة مقررة ) ٠‏ هذا بالاضافة الى مقررات الدراسات الحرة والتي 
تتسع فرص الاختيار فيها أمام الطالب لكي يختارها من مختلف كليات الجامعة 
ومن مختلف التخصصات الدراسية وقدرها ( لا ساعات مقررة ) ٠‏ جدول رقم 
(690)» 


الخطط الدراسية لكليات التربية البدنية 5:١‏ 


ه ‏ ولقد اتضح أيضا أن عدد الساعات المقررة لطلاب قسم التربية البدنية 
تصل الى ( "لا ساعة مقررة ) (4) ٠‏ كما أن عدد المقررات الدراسية للتخصص في 
قسسم التربية البدنية » تصل الى ( /!5 مقررا ) 2 تجمع ما بين المقررات الاجبارية 
وعددها ( 50" مقررا ) وتعادل ( /ه ساعة مقررة ) 2 وتشتمل على ( ٠١‏ مقررات ) 
نظرية يخصص لها ( ٠١‏ ساعة مقررة ) ,2 كما تشتمل كذلك على ( ١١0‏ مقررا ) 
عمليا يخصص لها ( 58 ساعة مقررة ) أي أن نسسبة المواد النظرية تكون نحو 
هز55/ وهي أقل من المواد العملية التي وصلت الى نحو هره5/ من ساعات 
التخصص الاجباربة * 


أما المقررات الدراسية الاختيارية فقد وصل عددها الى ( "5" مقررا دراسيا ) 
قدمت في نحو ( /5 ساعة مقررة ) 2 يختار الطالب من بينها مقررات تعادل ( ١١‏ 
ساعة مقررة فقط ) وهى تشتمل على ٠١‏ مقررات نظرية أي ما يوازي 8" ساعة 
مقررة بنسبة نحو 07 من مجموع الساعات المتاحة , بالاضافة الى ١١‏ مقررا 
عمليا أي ما يوازي “5 ساعة مقررة بنسية نحو /5/ من مجموع الساعات المتاحة 
أمام الطالب ٠‏ كما ظهر كذلك أن هناك مقررا واحدا بالاضافة الى ما سبق يجمع 
ما بين الدراسة النظرية والعملية وهو مقرر ( التدليك الرياضى ) ويلاحظ أنه 
بذلك تكون فرص الاختيار متسعة بشكل كبير أمام الطالب لاختيار المقررات 
الدراسية التي تناسيه ٠‏ وتصل نسية الساعات المقررة والمقررات الدراسية المتاحة 
الى أكثر من ثلاثة أضعاف الساعات والمقررات الاختيارية المطلوبة فعليا ٠‏ 


..١/ 


نف )2 طيسم جع كيس 


/ ام 


07 أعضم_ جرم كين 


٠3566 / 
661/ 


خضل جع كيس 


/ :الا 
١١٠6117‏ 
كمد 


جع ضضم جرع كيس 


مدر بيني عام 1 
ينجن يتمع نسي يوم بس ممم وجب متورم ميت 


( .)لمهم مهم 


لخدن 
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الخططظ الدراسمية لكليات التربية البدنية دين 


5 وبصورة اجمالية يمكن ملاحظة أن عدد المقررات الدراسية التي بحب 
على طالب قسم التربية البدنية أن يدرسها تصل الى نحو 05 مقررا دراسيا تجمع 
ما بين متطلبات الجامعة ومتطلبات الكلية ومتطلبات التخصص بالاضافة الى 
مقررات الدراسات الحرة . ويخصص لدراستها كما سبق القول ( 4/؟١‏ ساعة 
مقررة ) أي ما يعادل نحو ( 515٠‏ سساعة زمنية ) ٠‏ مع ملاحظة أن هناك العديد 
من المقررات الاجبارية والاختيارية وتناح فرص الاختيار أمام الطالب بشكل 

لكن الأمر الجدير بالملاحظة هو أن نسبة عدد الساعاتّالمقررة لمواد التخصص 
في قسم التربية البدنية الاجبارية والاختيارية متضمنة المواد النظرية والعملية 
على السواء . تصل الى نحو "٠رلاه/‏ من مجموع عدد ساعات الخطة الدراسية 
بكلية التربية بجامعة الرياض ٠‏ جدول رقم ( ه ) ٠‏ 


/ا ‏ وبمقارنة اجمالى ساعات الدراسة للمقررات الدراسسية التي يقوم طلاب 
قسم التربية البدنية بدراستها بكلية التربية بجامعة الرياض ٠‏ مع متوسط عدد 
الساعات التي تدرس في كليات ومعاهد التربية .البدنية والرياضة الممائلة في 
مختلف دول العالم والتي تم تحليلها في هذه الدراسة وعددها 5ه معهدا وكلية 
من "5 دولة من مختلف دول العالم . يمكن الخروج بالملاحظات التالية : 


أ بالنسسية لمتطلبات الجامعة : 

: الثقافة الاسلامية‎ )١( 

يخصص لقررات الثقافة الاسلامية / ساعات مقررة أي نحو ١١٠١‏ ساعة 
زمنية ٠‏ وتعتبر هذه النوعية من المقررات من العلامات المميزة للدراسة بجامعات 
وكليات المملكة العربية السعودية . ولم نجد نظيرا لمثل هذه المقررات في الكليات 
والمعاهد المماثلة فى هذه الدراسة , لكنه على الرغم من ذلك فان مثل هذه المقررات 
تكون في مقابل مجموعة المواد الفلسفية التي سبق الاشارة اليها والتي يصل 
متوسط عدد ساعات تدريسها بوجه عام الى نحو ١55‏ ساعة ٠‏ 


(>» ) اللغات القومية والأجلبية : 

يخصص لقررات ( اللغة العربية ) أربع ساعات مقررة . أي نحو ( 750 ساعة 
زمنية ) ٠‏ كما يخصص لقررات ( اللغات الاجنبية ) ثلاث ساعات مقررة أي نحو 
( ه58 ساعة زمنية ) . وبذلك يصبح عدد الساعات المقررة للغات القومية والاجنسية 
سبع ساعات مقررة أي نحو ٠١8(‏ ساعة زمنية) في حين أن متوسط عدد الساعات 
الملخصصة لمثل هذه المواد كما مهمو موضح في هذه الدراسة يصل الى نحو ( 5١8‏ 
ساعة زمنية ) ٠‏ 
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ب - متطلبات الدراسة بكلية التربية : 

تبين لنا أن الدراسة بكلية التربية تتطلب أن يدرس كل طالب نحو ؟؟ 
ساعة مقررة أي نحو 6 ساعة زمنية وتتوزع هذه الساعات على مجموعة من 
المقررات الاجبارية ويخصص لها /١؟‏ ساعة مقررة أي نحو ه0٠5‏ ساعة زمنية ٠‏ كما 
تشتمل على مجموعة أخرى من المواد الاختيارية ويخصص لها 7 ساعات مقررة أي 
نحو 5١‏ ساعة زمنية ٠‏ 

وبعرض تفاصيل المقررات الاجبارية الخاصة بمتطلبات الدراسة بكلية 
التربية يمكن ملاحظة الآتي : 


: أصول التربية الاسلاهية‎ )1١( 

بخصص لهذا المقرر ثلاث ساعات مقررة أي نحو 50 ساعة زمنية ٠‏ ويعتبر 
هذا المقرر من المقررات المميزة لطبيعة الدراسة بكليات التربية بالمملكة العربية 
السعودية ٠‏ ويتشابه هذا المقرر مع مقررات تأتي تحت اسم ( العقيدة ) في بعض 
الكليات والمعاهد والتىي وصل عدد ساعات الدراسة بها في أحد المعاهد موضوع 
هذه الدراسة الى ١/1؟‏ سساعة زمنية ٠‏ 


(؟51) علم النفس التربوى : 

بخصص لهذا المقرر ؟ ساعات مقررة أي نحو ه55 ساعة زمنية ٠‏ في حين أن 
متوسط عدد الساعات المخصصة لمثل هذا المقرر كما هو موضح في هذه الدراسة. 
قد بلغ نحو ١١9‏ ساعة ٠‏ 


وبلاحظ أن مثل هذا المقرر قد ورد تحت نفس الاسم في معهدين فقط وهما 
معهد أورجواي »2 وكلية أوسروست شستر بالولايات المتحدة الامريكية وورد في 
المعهد الاول بعدد ساعات زمنية مقررة ١١٠١‏ ساعة , وفي الثاني ٠١8‏ ساعة ٠‏ أي 
بمتوسط قدره نحو ١55‏ ساعة زمنية ٠‏ 


(؟) الاحصاء والتقويم التربوي : 

بخصص لهذا المقرر ساعتان مقررتان أي نحو »٠١‏ ساعة زمنية ولقد لوحظ 
أن توصيف هذا المقرر يتشابه مع مجموعة مقررات ( الرياضات والاحصاء ) في 
الكليات والمعاهد موضوع الدراسة٠‏ تلك المقررات التي يصل متوسط عدد ساعات 
تدريسها الى كه ساعة زمنية ١‏ 


الخطط الدراسية لكليات التربية البدنية من 


(6)5 الوسائل التقنية للتعليم : 

يخصص لهذا المقرر ثلاث ساعات مقررة أي نحو ه5 ساعة زمنية في حين 
أن متوسط عدد ساعات تدريس المقررات المماثئلة في هذه الدراسة يصل الى نحو 
ه”» ساعة زمنية ٠‏ 

( © » طرق التدريس الخاصة : 

ويخصص لهذا المقرر ساعتان مقررتان أي نحو 7١‏ ساعة زمنية ويلاحظ أن 
متوسط عدد ساعات تدريس هذه النوعية من خلال الحقائق التي تم جمعها في 
هذه الدراسة يصل الى نحو 0٠؟؟‏ ساعة في المتوسط ٠‏ 


(5) علم اكناهج : 

ويخصص لهذا المقرر ساعتان مقررتان أي نحو ©" ساعة زمنية ٠‏ في حيل 
أن متوسط عدد ساعات تدريس مثل هذا المقرر في هذه الدراسة قد وصل الى 
٠6‏ ساعة زمنية ٠‏ 

(17) التربية المبدانية : 

ويخصص لهذه المادة ١1‏ ساعة مقررة أي نحو ١8٠١‏ ساعة زمنية ٠‏ في حين 
أن متوسط عدد ساعات التربية الميدانية قد وصل في الدراسة الحالية الى نحو 
15 ساعة زمنية في المتوسط ٠)٠١(‏ 


أما بالنسبة لتفاصيل المقررات الاختيارية الخاصة بمتطلبات الدراسة بكلية 
التر بية فقد تبين لنا أن الطالب بختار ثلاثة مقررات دراسية تعادل ست ساعات 
مقررة أي نحو 4٠‏ ساعة زمنية ,2 من بين ستة مقررات دراسية وهذه المقررات 
همي : 
1١ (‏ ) نظم التعليم في المملكة والعالم العربي ٠‏ 
( " ) تعليم الكبار ٠‏ 
( “* ) التربية المقارنة ٠‏ 
( 5 ) الادارة المدرسية والاشراف التربوى ٠‏ 
( ه ) الصحة المدرسية ٠‏ 


( 51 ) الصحة النفسية ٠‏ جدول رقم (3) ٠»‏ 
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ويلاحظ أن بعض هذه المقررات قد ورد في هذه الدراسة وتحت أسماء 
مختلفة مثل الصحة المدرسية والصحة النفسية . أما بقية المقررات فتعد من 
المقررات الخاصة بكلية التربية بجامعة الرياض ٠‏ ولقد لوحظ أن بعضها مثل 
نظم التعليم 2 وتعليم الكبار , والتر بية المقارنة 5.٠6‏ يكون ضمن مفردات مقررات 
مجموعة المواد التربوية طبقا لما أسفر عنه تحليل الخطط الدراسية في الكليات 
والمعاهد موضوع هذه الدراسة ,2 ولا يتم تدريسها في شكل مقررات قائمة 
بذاتها ٠‏ 


جدول رقم (") 


بيان المقررات الدراسية الخاصة 
بمتطلبات الجامعة وكلية التربية 


عدن الساعات |عدن الساعات إمتوسط عدد ساعات 


الثقافة الاسلامية 

اللغات القومية والاجنبية 
أصول التربية الاسلامية 
علم النفس التر بوى 
الاحصاء والتقويم التر بوى 
الوسائل التقنية للتعليم 
طرق التدريس الخاصة 
علم المداجج 

التربية الميدانية 

المقررات الاختيارية 


اجمال 
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صر 
٠‏ 


ج - متطلبات التخصص في قسم التربية البدنية : 

تبين لنا مما سبق أن متطلبات الدراسة بقسم التربية البدنية تصل الى ما 
مجموعه ( "/ا ساعة مقررة ) . من بينها 0/8 ساعة للمقررات الاجبارية : العملية 
والنظر بة وعددها ه؟ مقررا, يتم تدريسها في نحو ١55٠‏ ساعة زمنية ٠‏ هذا 
بالاضافة الى ١١6‏ ساعة للمقررات الاختيارية العملبة والنظربة يقوم الطالب 


الخطط الدراسسية لكليات التربية البدنية /ا2 5 


باختيارها من ببن ؟؟ مقررا دراسسيا عمليا ونظر با . ونم حساب عدد ساعاتها 
الزمنية في المتوسط والذي يقدر بنحو ه/ا؟ ساعة وبذلك فانه يمكن اعتبار أن 
اجمالى عدد الساعات الزمنية التي تدرس فيها متطلبات التخصص في قسسمم التر بية 
البدنية والتي تخص المقررات الاجبارية والمقررات الاختيارية قد وصل الى ١8١١‏ 
ساعة زمنية ٠‏ وفيما يلي عرض تفاصيل كل من المقررات الاجبارية والاختيارية : 


أ_المقررات الاحبارية : 

: علم الحياة , والقياسات والتقويم في التربية الرياضية‎ 2)١( 

يخصص لهذين المقررين طبقا للخطة الدراسية بقسم التربية البدنية (؛ 
ساعات مقررة ) أي نحو 5١‏ ساعة زمنية . ويقايل هذين المقررين 2 كما سبقفت 
الاشارة لذلك . مجموعة المقررات التى وردت تحت اسم ( الاختبارات والمقاييس 
الميولوجية ) . ويصل متوسط عدد ساعات تندريس هذه النوعية من المقررات كما 
ورد فى الخطط الدراسية لكليات ومعاهد التر بية البدنية فى هذه الدراسة الى 
بكو + بضاعة رامنية ال 1 


: علم التشريح ووظائف الاعضاء‎ )»"١( 

يبخصص لهذين النوعين من المقررات ( خمس ساعات مقررة ) بواقع ( 5 
ساعات نظرية » وساعتان عملية ) أي نحو 1١‏ ساعة زمنية ٠‏ في حين أن متوسط 
عدد ساعات تدريس مثل هذه المقررات كما ورد في الدراسة الحالية ,2 قد وصل 
الى ١15‏ ساعة زمنية ٠‏ 


(*) تاريخ ومدخل التربية الرياضية : 

يخصص لثل هذا المقرر ( ساعتان مقررتان ) »2 أي نحو ©»٠‏ ساعة زمنية ٠‏ 
ويخصص لتاريخ الرياضة نحو 6١ساعة‏ في حين أن متوسط عدد الساعات الزمنية 
التي تدرس لتاريخ التربية الرياضية منفردا يصل في هذه الدراسة الى نحو "لا 
ساعة ٠‏ أما مدخل التربية الرياضية . وهو الذي يخصص له أيضا 2 نحو ١6‏ 
ساعة زمنية فيدرس في الكليات والمعاهد الاخرى , في اطار مجموعة مقررات تحت 
اسم نظريات التربية البدنية » ويصل عدد الساعات المخصصة لهذه النوعية في 
المتوسط الى نحو ١57‏ سسماعة زمنية ٠‏ وبذلك يكون المتوسط العام لتدريس تاريخ 
ومدخل التربية الرياضية مجتمعين هو نحو ١١١‏ ساعة زمنية ٠‏ 


( 5) الألعاب : 
ويقصد بها مجموعة المقررات الخاصة بالألعاب الجماعية وألعاب المضرب »2 


06 مجلة كلية التربية «ه دراسات » 


وهي ( كرة القدم , كرة السلة , كرة اليد , الكرة الطائرة , الالعاب الصغيرة » 
الهوكي , تنس الطاولة ) ٠‏ ولقد تبين أن هذه النوعية من المقررات طبقا للخطة 
الدراسية لقسم التربية البدنية . قد خصص لها ( ١5‏ ساعة مقررة ) يتم تدريسها 
فيما يعادل ( 58" درسا عمليا ) أي نحو *"5 ساعة زمنية فعلية .2 في حين أن 
متوسط عدد الساعات التي تدرس لمثل هذه المقررات في الكليات والمعاهد المماثلة 
يصل الى نحو 0>؟: ساعة زمنية ٠‏ 


( 0 ) العاب المبدان والمضمار : 

تضم هذه النوعية أربعة مقررات دراسية . ويخصص لها ( ١١‏ ساعة 
مقررة ) يتم تدريسها فيما يعادل ( 5١1‏ درسا عمليا ) » أي في نحو 55٠‏ ساعة 
زمئية ٠‏ في حين أنه قد ظهر في هذه الدراسة أن متوسط عدد ساعات تدر مس 
هذه النوعية من المقررات يصل الى نحو "١5‏ ساعة ٠‏ 


(5) التمرينات والجمباز : 

تضم هذه النوعية أربعة مقررات دراسية أيضا ,. ويخصص لها ( ١١‏ ساعة 
مقررة ) يتم تدريسها فيما يعادل ( "5 درسا عمليا ) 2 أي في نحو ”> سباعة 
زمنية ٠‏ في حين أنه قد ظهر من هذه الدراسة أن متوسط عدد ساعات تدريس 
هذه النوعية من المقررات يصل الى نحو ١؟؟‏ سماعة ٠‏ 


(7 ) علم اصابات الملاعب واسعافاتها . والتر بية الصحية : 

يخصص لهذين المقررين طبقا لخطة قسم التربية البدنية 4 ساعات 
مقررة ) أي نحو ٠١‏ ساعة زمنية 2 في جين أن متوسط عدد ساعات تدريس مثل 
هذه المقررات يصل الى نحو /91 ساعة زمنية ٠‏ 


(8) مبادىء الترويح : 
يخصص لهذا المقرر ساعتان مقررتان أي نحو ( 5١‏ ساعة زمنية ) 2 في حين 
الفراغ ) . ويصل متوسط عدد ساعات تدريسها الى نحو ١١5‏ ساعة زمنية ٠‏ 


(9) علم الحركة : 

يخصص لهذا المقرر ساعتان مقررتان أي نحو »١‏ ساعة زمنية ٠‏ في حين 
أن مثل هذا المقرر يدرس في الكليات والمعاهد المماثلة بمتوسط عدد ساعات يصل 
الى "لا ساعة زمنية ٠‏ 


الخطط الدراسية لكليات التربية البدنية ان 


)٠١ (‏ ادادة وتنظيم التربية الرياضية : 

يخصص لهذا المقرر ( * ساعات مقررة ) تحتسب من بينها ( ساعتان 
نظريتان وساعتان عمليتان ) 2 أي نحو 7١‏ ساعة زمنية ٠‏ في حين أن متوسط 
عدد ساعات تدريس هذه المادة في الكليات والمعاهد الممائلة في هذه الدراسة قد 
وصل الى نحو ٠لا‏ ساعة ٠‏ 


ب- المقررات الاختيارية : 

وبدراسة وتحليل مثل هذه المقررات الاختيارية في قسم التربية البدنية 
وجد أنها ( كما سبق القول ) » تحتوي على ٠١‏ مقررات نظرية » ؟١‏ مقررا عمليا 
ويبلغ عدد الساعات للمقررات النظرية 50" ساعة مقررة أي نحو ه/ا؟ا ساعة 
زمنية ٠‏ 


أما عدد الساعات للمقررات العملية » فيصل الى “" ساعة مقررة أي ما 
يعادل 51 ساعة عملية أي نحو 59٠0‏ ساعة زمنية ٠‏ 


ولقد تبين أن المقررات الاختياربة النظرية . هي : أسس الخدمة الاجتماعية, 
العلاقات العامة في التربية الرياضية » الاعلام الرياضى , التنظيم والريادة في 
الترويح » القوام والتمرينات العلاجية , التربية البدنية الخاصة , علم التدريب 
الرياضى ٠‏ علم النفس الرياضى » المنشآت الرياضية , الأمن والسلامة ٠‏ كما ظهر 
أن المقررات الاختيارية العملية . هي : السباحة ٠‏ الملاكمة , المبارزة , التنس »2 
الاسكواتشى , المصارعة الرومانية ,. الجودو , الكاراتيه . الفزوسية . الدراجات . 
الرماية ٠‏ 


ولقد لوحظ أن مفهوم المقررات الاختيارية . يختلف نسسبيا في قسم التربية 
البدنية عنه في بعض الكليات والمعاهد المتخصصة في التربية البدنية من حيث أنه 
يقصد به في بمس الاحيان التخصص », لكنه يتفق في مفهومه العام في أنه يتيح 
للطالب فرصة اختيار المقررات الدراسية التي تتفق مع ميوله واتجاهاته وقدراته٠‏ 


وكما سبق القول فانه يمكن للطالب أن يختار مجموعة من المقررات 
الاختيارية العملية والنظرية فيما يعادل ١6‏ ساعة مقررة أي نحو ه/ا؟ا ساعة 
زمنية ٠‏ في حين أن متوسط عدد الساعات الزمنية للمقررات الاختيارية في الكليات 
والمعاهد الممائلة قد وصل الى نحو 5٠1٠‏ سساعة زمنية ٠‏ جدول رقم ( لا ) ٠‏ 
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جدول رقم ( 7 ) 


بيان المقررات الدراسية التخصصية لأقسم التربية البدنية 


علم الحياة والقياسات والتقويم 
علم التشريح ووظائف الاعضاء 
تاريخ ومدخل التربية الرياضية 
الألعاب 

ألعاب الميدان والمضمار 
التمرينات والجمباز 

اصابات الملاعب والتربية الصحية 
مبادىء الترويح 

علم الحركة 

ادارة وتنظيم التربية الرياضية 
المقررات الاختيارية 


اجمالي 
خامسا : عرض النتائج النابعة من الدراسة الحالية : 


من خلال الحقائق التي تم عرضها في الدراسة الحالية 2, يمكن للقارىء أن 
يستخلص العديد من النتائج . ولعل أهم هذه النتائج في رأي الباحث ما إلى : 
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١‏ ان الكليات والمعاهد المتخصصة في التربية البدنية والرياضة » تمثل 


؟" ‏ ولقد تبين كذلك , قلة عدد معاهد وكليات التر بية البدنية والرياضة 
في الدول العر بية بالمقارنة بعدد تلك الدول أو بعدد سكان الوطن العربى ٠‏ 


 “‏ كما يلاحظل أن مدة الدراسة في أغلب المعاهد والكليات قد بلغت أربيمع 
سنوات دراسية » لاعداد القيادات المهنية المتخصصة في مختلف فروع التربية 
البدنية والرياضة ٠‏ 


الخطط الدراسية لكليات التربية البدنية 56١‏ 


يتم تدريسها في معاهد وكليات التربية البدنية والرياضة ٠‏ 


وهي تضم العديد من فروع العلوم الانسانية والعلوم الطبيعية على السواء , 
وذلك بالاضافة الى المقررات والمواد العملية التخصصية الرياضية ٠‏ ويلاحظ أن 
أولوية تدريس كافة المواد السابقة تتحدد في ضوء طبيعة وظروف كل دولة , 
وطبقا للنظام التربوى والفلسفة العامة لكل مجتمع ٠‏ 


ه ‏ ولقد تبين كذلك , أنه ليست هناك قاعدة عامة . تجمع بين الكليات 
والمعاهد ٠٠‏ حول نسسية المواد والمقررات الدراسية العملية والنظرية ٠‏ وعلى الرغم 
من أن نسسبة المواد العملية تزيد عن المواد النظرية بصورة اجمالية » في المعامد 
والكليات التي تكون مدة الدراسة بها أربع سنوات دراسية + الامر الذي يتطابق 
مع ما هو قائم حاليا في خطة الدراسة بقسم التربية البدنية ٠‏ الا أننا نلاحظ أن 
نسبة المواد والمقررات النظرية »2 تزيد في بعض المعاهد والكليات التي يعرف عنها 
أنها متقدمة رياضيا بوجه عام ٠‏ 


1 ونظر! لارتباط مهنة التربية البدنية والرياضة بالمجتمع , وبالسياسة 
العامة التي توجه القضايا التربوية به ,2 فقد لوحظ أن هناك مجموعة من المعاهد 
والكليات تحرص على تدريس المواد والمقررات النابعة من الثقافة الدينية الى جانب 
بعض المواد والمقررات الفلسفية ٠‏ وذلك لتوجيه القيادات المتخصصة في التربية 
البدنية للعمل على تحقيق فلسفة المجتمع الذي تعمل فيه عن طريق برامج التر بية 
البدنية والرياضة للجميع منذ المرا<ل الدراسية الاولى وطول فترة التربية 
المستديمة مدى الحياة ٠‏ 


لا ولقد لوحظ كذلك , من خلال الحقائق التي تم جمعها في الدراسة 
الحالية » أن متوسط عدد ساعات الدراسة الفعلية بقسم التربية البدنية بكلية 
التر بية بجامعة الرياض . يقل عن متوسط عدد ساعات الدراسة الفعلية في أغلب 
الكليات والمعاهد المتخصصة ٠‏ لكنه على الرغم من ذلك فان هناك مجموعة من المواد 
والمقررات الدراسية 2 يزيد عدد ساعات تدريسها في قسم التربية البدنية عن 
المتوسط العام لعدد ساعات تدريس المواد والمقررات الممائلة لها في كليات التر بية 
البدنية والرياضة الاخرى ٠‏ 


6 وبالاضافة الى ما سبق , فقد تبين أن بعض المواد والمقررات الدراسية 
الواقعة ضمن متطلبات الدراسة بكلية التربية » تعد من صميم الخطط الدراسية 


6" مجلة كلية التربية « دراسات » 


بمعاهد وكليات التربية البدنية والرياضة ٠‏ الا أنه من المحتمل أن تختلف نسبيا 
في مفرداتها عن المقررات المماثئلة لها في الخطط الدراسية لكليات ومعاهد التربية 
البدنية والرياضة ٠‏ 


سادسا : التوصيات : 
في ضوء الحقائق التي نم جمعها في هذه الدراسة ومن خلال النتائج التي 
تم استخلاصها من تلك الحقائق 2 يمكن اقتراح التوصيات التالية : 


١‏ يجب العمل على التوسع في انشاء الكليات والمعاهمد العليا للتربية 
البدنية والرياضة في مختلف الدول العربية لاعداد القيادات المهنية المتخصصة 
في ميادين التربية البدنية والرياضية وكذلك في ميادين الترويح وشغل أوقات 
الفراغ وفي كافة محالات رعاية الشباب 0 


؟ كما توصى الدراسة الحالية بالبدء في تحديد الاتجاهات العامة للخطة 
الدراسية لكلية التربية الرياضية المقترح انشاؤها في جامعة الرياض ٠‏ خلال 
الخطة الخمسية الثالئة ٠‏ وذلك بالتعاون مع كافة المؤسسات المعنية في وزارة 
المعارف وفي الرئاسة العامة لرعاية الشباب وغيرهاء حتى يمكن اعداد المتخصصين 
في ضوء الاحتياجات الحالية في الوقت الراهن وفي ضوء التوقعات الخاصة 
بالمستقبل ٠‏ ولعل في الدراسة الحالية ما قد يفيد من حقائق في هذا الشأن ٠‏ كما 
تعتبر خبرة قسم التر بية البدنية هي الرصيد الأساسى الذي يمكن الاستعانة به 
عند اعداد' خطة كلية التربية الرياضية بجامعة الرياض ٠‏ 


؟ ‏ يرجى العمل على اجراء دراسة علمية لتقييم خطة الدراسة بقسم التربية 
البدنية الحالية بكلية التربية بجامعة الرياض لتحديد مكانة هذه الخطة بالنسبة 
لغيرها من الخطط الدراسية في كليات ومعاهد التربية البدنية في مختلف دول 
العالم وذلك في ضوء الفلسفة التربوية للمملكة العربية السعودية . ومع الاحتفاظ 
بالشخصية العلمية المتميزة للدراسة بذلك القسم ٠‏ ولعل الدراسة الحالية أن 
تكون خطوة على هذا الطريق ٠‏ 


 :5‏ في ضوء ما ظهر في الدراسة الحالية من أن الكثير من الدول المتقدمة 
قد قامت بتوحيد الجهات العلمية المتخصصة المسؤولة عن اعداد قادة مهنة التر بية 
البدنية والرياضة , فانه من المرجو أن تقوم الجامعات العربية بالتعاون مع 
المئؤسسات الرياضية الرسمية والأهلية لاعداد ممؤلاء القادة على أساس علمي 
تربوي ومهني ٠‏ والامل كبير في أن تأخذ جامعة الرياض زمام المبادرة فى همذا 
الميدان ٠‏ 


الخطط الدراسسية لكليات التربية البدنية تددن 


© تبين من الدراسات الحالية . أن هناك بعض اللمواد والمقررات الدراسية, 
ترتبط ارتباطا وثيقا بفروع العلوم المادية والانسانية ٠‏ لكنها في نفس الوقت 
تتخذ طابعا متميزا يمزج ما بين انجازات تلك العلوم وبين طبيعة الدراسات 
التخصصية في التربية البدنية والرياضة ٠‏ الأمر الذي يرجى أن يوضع في 
الاعتبار عند وضع مفردات هذه المواد والمقررات الدراسية , فضلا عن التدقيق في 
اختيار القيادات العلمية المتخصصة التي ترشح للقيام بتدريسها ٠‏ 


ه؟ مجلة كلية التربية « دراسات » 


يبرجو الباحث في هذا المقام » أن يشسيد بكل من ساهم في انجاز الخطوة 
العلمية الرائدة التي نتج عنها انشاء أول قسم علمي للتربية البدنية والرياضة في 
رحاب كلية التربية بجامعة الرياض ٠‏ 


كما يرجو الباحث أيضا ء أن يكون بالدراسة المتواضعة الحالية . قد القى 
بعض الاضواء على الخطط الدراسية في كليات ومعاهد التربية البدنية والرياضة 
في بعض دول العالم ومقارنتها بالخطة الدراسية بقسم التربية البدنية بكلية 
التربية بجامعة الرياض ٠‏ 


ولعل هذه المحاولة ٠٠٠‏ أن تتلوها محاولات أخرى لدراسة بقية الحوانب 
المتعلقة بهذا الموضوع ٠‏ بحيث لا تشمل حجم الخطط الدراسية فقط , بل تحاول 
دراسة ومقارنة مضمون ومحتويات المواد والمقررات الدراسية أيضا .2 فضلا عن 
الامكانات والأجهزة الدراسية ونوعية القادة القائمين بالتدريس , حتى نتمكن من 
التعرف على مكانة المتخصص العر بي في التربية البدنية والرياضة بالمقارنة مع 
غيره من المتخصصين في مختلف دول العالم ٠‏ حرصا على الارتفاع بهذه المكانة ,2 
في ضوء تفهم الواقع الحالى » ومن أجل تغيير هذا الواقع ‏ في ضوء العلم ‏ الى ما 
ما يجب أن يكون ٠‏ 


والله الموفق ٠.‏ 
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(0 


(0 


الخطط الدراسسية لكليات التربية البدنية 5.6 


قائمة المراجع 


الخطة الدراسية الحديثة لكلية التربية جامعة الرياض » التي تم اقرارها 
في العام الجامعي 591/97١اه‏ . 1 


اللائحة الدراسية بكلية التربية الرياضية بالقاهرة ‏ جامعة حلوان التي تم 
اعتمادها عام الاكام : 


دليل كلية التربية ‏ جامعة الرياض - الرياض 15901595م ٠‏ 


مسعد عويس : الثقافة البدنية . أحد مؤشرات التقدم الحضارى فى 
المحتمعات الحديثة القاهرة . مطبوعات الم تمر العلمي للرعاية المتكاملة 
للطفولة ‏ وزارة الشسؤون الاجتماعية ‏ فبراير الاكام ٠‏ 


مسعد عويس : الخطط الدراسية في كليات ومعاهد التربية البدنية 
والرياضة دراسة غير منشورة ٠‏ المؤتمر العلمي الثالث لكلية التربية 
الرياضية للبئين بالقاهرة ‏ مايو 191/8م ٠‏ 


8 ألكلة) تعلن13 2)100عنالظ لمعاوترطط 0عاععاء5 1ه والاع لعن 01 لإع سنك 
01 1216123101131 عغط1 نإط5 لعرومع:ظ .1976 وزروظ - وعم ]لاقثا 
1118500] 04 011 مصناة عط طغتلاا (ط18) ممأوعيلظ لوعزو راط 01 


التعليقات والهوامس : 


عندما قامت بتنظيم اول موّتمر عالمي من نوعه للوزراء وكبار المسؤولين عن التربية البدنية 
والرياضة ١‏ والذي عقد في باريس في ابريل عام الاوام ٠‏ 

لا يقصد بالمستوى الرياضى في هذا المقام الحصول على نتائج متميزة في البطولات الرياضية 
الدولية فقط. . بل يقصد به أيضا مدى اتساع قاعدة مزاولى التربية البدنية لجميع أعضاء 
المجتمع بصورة منتظمة ٠‏ 

انثىء آول قسم للتر بية البدنية لاعداد مدرسى التربية البدنية في الممهد العالى للمعلمين في 
مصر عام 977١م ٠‏ 
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مجلة كلية التربية « دراسات » 


كما انشىءه قبل ذلك بعام قسم آخر للتربية البدنية بجامعة الملك عبد المزيز عام 9417١ه‏ 
الموافق الاقام : 
تجري في الوقت الحالى الاستعدادات اللازمة . لانشاء اول كلية متخصصة للتربية الرياضية 


عبد الجواد محمد طه رئيس قسم التر بية البدنية . والاستاذ محمد رشيد عبد المطلب الاستاذ 
المشارك بنفس القسم في اعداد نموذج بياناتكلية التربية الرياضية المقترح انشاؤها بمشيئة 
الله . خلال 'إلخطة الخمسية الثالثة للمملكة المربية السمودية (١-٠14١-400١ه) ٠‏ 

يقصد بالساعات الدراسية الزمنية ٠‏ تلك الساعات التي يتم فيها اتصال الطالب بعضو هيئة 
التدريس لدراسة مقرر ممين ٠‏ 

يتم تدريس هذه المادة في معسكرات خاصة تتراوح مدتها ما بين ١4‏ يوما حتى "" يوما ٠‏ 
يقصد بالساعات المقررة ٠‏ عدد الساعات التي تقرر لدراسة مقرر ممين بفض النظر عما 
تتضمنه من ساعات نظرية أو عملية ٠‏ وبتحويل الساعات المقررة الى ساعات زمنية ٠‏ تحتسب 
الساعة المقررة للمواد النظرية بساعة زمنية ٠‏ والساعة المقررة للمواد المملية يساعتين 
زمنيتين طوال ١‏ لفصل الدراسى 3 


تسمى الساعات المقررة في بعضى المراجع العلمية بالساعات المعتمدة ٠‏ 


يلاحظ ان طالب كلية التربية بجامعة الرياض يتفرغ لهذه المادة لمدة فصل دراسى كامل أي 
١6 (‏ أسبوعا ) حتى يستطيع متابعة الحياة الدراسية بالمدرسة متابمة شاملة ٠‏ الامر الذي 
ير فع من عدد الساعات الزمنية النملية لهذه المادة الدراسية . 


الخطط الدراسية لكليات التربية البدنية ينان 


0الخ 155 ظرآ.01 1115 11 5الخآ! :141 041101نا82 1115 
: 55011 الهش 0411011 نآ ملخ 51 لاقآط "01 115111115 
( /51101 1915م ه0110 د ) 


22015805 ع1أهاء مهو ,معزسظ له :زوك 140450 .21 
رقع نال 01 عمع11ه0) ,سمعقعسل8 لمعتونريط7 01 غمءستمودع[ 
. طلهة جن]1 01 انوع نهنا 


01ب) 82161 ذم 


علاقاءع561 01 كمقام ل26023عنللء عط عولزلهمة لمة ,ككناءكتل 20 5لتلج /إ0نؤة ع" 

عط 01 12165نامء 501206 هذ ]50011 320 5م لأمعنالع لدعتستتطم 04 5عانأتادما لمة 5عععلامء 

لدعنة(طام 05 غمع0ندم06 عطا غ2 لعنتاممة 5056 10 أوع2عامذ لمقاععم: طاتد 14ضمه 
انآ مذ م601122)10 


3 322 50110165م1 54 01 1325م لقه2110عنالع عط - كلتهاء0 مذ - 65غقعنلصا 11١‏ 
15 43 هذ ,)5001 320 102 2عنالء لدعتو طم مذ لعجتتلقاععمو 


اا عط 01 3402 متتممعاعل عطا طات؟ ومتلدةء0 عد 5اأتادع 11مطتضا ]20205 غط1' 
1 56 320 ,602613[1ع قا 011215165 ) طهعق عطا هذل 65 ناألأكما 0هة 5عمعلامء عط 1ه 
21560 عقة ,8865]1085نا5 567121 ,8651065 . لإللدأءءم5 طل2لزنك1 ها ومتأوعنالء لدعتولاطم 01 
«أكةقم06 عت )3 كقمةام لة60021106 عطا 01 0مئاقء1لتل20 عط :10 اعون عط للم طاعنطاب 
طاته إ5600 كنطا 01 عفنا 6ل223 ,3150 رمقء 5أكتلقء6م5 .600626002 لدعت ولزطام 4ه امعد 
120 مذ 6002300 لو تونزطم 01 ععع11م0ء 0ع05م20م عط 01 أمعءتسطكتاط هاو عطا 6غ أععموعر 
.(1400-1405) صداط عوءلا-117 لعنط1 عطا منطاتكع 


الندوة الاولى لعلم النفس والاسلام 


في الفترة من ؟١‏ الى ١1‏ من ذىالقعدة سسنة /59١اهء‏ انعقدت الندوة الاولى 
التي دعت اليها كلية التربية بجامعة الرياض لدراسة الصلات بين علم النفس 
والاسلام ٠‏ وقد شهد هذه الندوة عدد من علماء المسلمين المهتمين بالدراسات 
النفسية وصلتها بالاسلام يمثلون عدة دول اسلامية . واختاروا من بينهم سعادة 
الدكتور محمد الاحمد الرشيد عميد كلية التربية آنئذ رئيسا للندوة والاستاذ 
الدكتور أحمد عبد العزيز سلامة مقررا عاما لها ٠‏ كما كان بر نامج الندوة يتضمن 
المحالات الرئيسية التالية التي دارت حولها البحوث والدراسات : 


: علم النفس في القرآن والحديث‎ ١ 

شمل هذا المجال دراسات في التعرف على المبادىء والمفاهيم النفسية التي 
وردت في القرآن الكريم وفي أحاديث الرسول صلى الله عليه وسلم » واستخلاص 
ما في الاسلام من جوانب تتعلق بالنفس الانسانية وطريقة بنائها البناء السليم 
وتوجيهها الى الخير ووقايتها من المرض والانحراف ٠‏ 


؟" ‏ علم النفس بين العلم الغربي والاسلام : 

وقد تضمن هذا المجال الدراسات التي تلقىضوءا على الربط بين التفسيرات 
النفسية لظواهر السلوك الانساني وتفسير الاسلام لها والبحوث النفسية الملتزمة 
بالمنهج العلمي والتي يمكن أن تفيد منها المجتمعات الاسلامية مثل البحث في 
أساليب تنشيئة الطفل المسلم ودعم الدعوة الاسلامية ٠‏ 


- الاعمال النفسية للمفكرين المسلمين : 

وشمل هذا المجال أبحاثا تتناول ما قام به العلماء المسلمون من دراسات 
في علم النفس ٠,‏ كالغزالى وابن سينا وابن خلدون وابن تيمية ٠٠٠‏ وغيرهم ' 
وضرورة اعادة صياغة تاريخ علم النفس بالأسلوب الذى يعطى لطلاب علم النفس 
صورة صادقة عن اسهام أسلافنا المسلمين في هذا المجال ٠‏ 


؟: علم النفس والتوافق النضى : 
وشمل هذا المجال اظهار أهمية الجوانب الروحية والدينية في توافق 
الانسان وكيف تتفشى الاضطرابات النفسية في كثير من أرجاء الارض اليوم 
بسبب ابتعاد الانسان عن توجيهات خالقه والتنويه بمدارس علم النفس الحديثة 
التي تهتم في العلاج النفسى بالجانب العقيدي ٠‏ 
وهم 


لضن مجلة كلية التربية «ه دراسات » 


ه ‏ الخصائص المقترحة لمنهج علم النفس الذي يقدم للطلاب المسلمين وشمل 
والجامعي المسلمين من ميزات في الفروع المختلفة لهذا العلم ٠‏ 


ولقد رصد لكل مجال من هذه المحالات دوم واحد من أيام الندوة 0 تلشخص 
فيه البحوث وتناقش المسائل والمشكلات المتعلقة به ٠‏ 


الانجاهات الفكرية للندوة 


ومن البحوث التي عرضت في الندوة » والمناقشات المستفيضة التي دارت 
في. جلساتها المنعقدة ,. برزت الاتجاهات الفكرية التالية : 


١‏ لموضوع الندوة . وهو علم النفس والاسلام » خطره وأهميته لمن يعنى 
من ١‏ لمسلمين بالعلوم السلوكية بصفة عامة . وعلم النفسر بصفة خاصة ٠‏ 


؟ ان دراسة ما بين الاسلام وعلم النفس من صلات يتطلب جهودا مضنية 
مستمرة وبالرغم مما يبذله أعضاء الندوة الحالية من جهد في بحوثهم ومناقشساتهم, 
فقد شعروا بالحاجة الى مزيد من التلاقي حول الموضوع في ندوات أخرى تعقد 
لنفس الغرض على أن يكلف الباحثون 2 كأفراد أو مجموعات بحث »ء دراسة 
موضوعات بعينها قبل عقد هذه الندوات بوقف كاف ,. ليكون ما تتناوله هذه 
الندوات أكثر تكاملا ٠‏ 


: وتتمثل أهمية موضوع الندوة في أمور أهمها‎  '" 

أ ان دراسة السلوك الانساني وطبيعة النفس البشرية للتعرف على سنن 
الله في خلقه نوع من طلب العلم الذي يكلف به القرآن الكريم وتحض عليه 
الاحاديث النبوية ٠‏ 


كما انه ليس في الاسلام ما يحول بيننا وبين تحصيل العلم من كل السيل 
وعن كل الموضوعات وبمختلف مناهج البحث والدراسة ٠‏ 


ب واذا كان هدف الدارس المسلم في العلوم الطبيعية هو التعرف على 
سنن الخالق وآياته في الكون والوقوف على مظاهر ابداعه وأحكام خلقه 2 فان 
هدف الدارس المسلم الذي شغل ننفسه بالتعرف على الظوامر السلوكية هر 
الوقوف على آيات الله في خلقه والتبصر بأحوالهم وتصرفاتهم وتعديلها بما يتفق 
وتعاليم الاسلام ٠‏ 


ندوة علم النفس والاسلام ادع 


جى ‏ واذا كانت دراسسة العلوم الطبيعية تقوم على أسساس من الايمان بأن في 
الكون نظاما ونسقا وتدبيرا يسمع بالتوصل الى السنن الكونية او ما سسمى عند 
أصحاب هذه العلوم بالقوانين الطبيعية أو القوانين العلمية٠٠‏ فان دراسة الظواهر 
السلوكية ينبغي ان ترتكز كذلك على أساسى من الاعتقاد بأن النظام يحكمها أيضاء 
ومن أن هذه الظواهر السلوكية ليست عشوائية تحدث كيفما اتفق والا لما استطاع 
الناس أن يتعامل ويتفاعل بعضهم مع بعض ٠‏ 


د ان كل علم من العلوم يدبغي أن تكون له فلسفته الخاصة به ومسلماته 
الأساسية وافتراضاته التي يهمادر على صحتها ابتداء ٠٠‏ ففي الفيزياء مثلا 
يفترض أن للمادة وجودا فعليا وان العالم الخارجي ليس نوعا من الوهم أو من 
خداع الحواس ٠٠‏ وفي هندسة « أقليدس » مسلمات أساسية من بينها مثلا : أن 
الخطين المتوازدين لا يلتقيان مهما امتدا ٠‏ والعلوم السلوكية كذلك لا بد وأن 
ترتكز على أساس من مسلمات أساسية وقضايا رئيسية يفترض صحتها ابتداء ٠‏ 
ومن واجب الدارس المسلم للعلوم السلوكية ‏ وهو معرض لان ينقل عن غيره من 
أبناء الديانات والثقافات الاخرى معارفهم وأفكارهم ‏ أن يكون على بينة دائما من 
هذه المسلمات الأساسية وان يتأكد من اتفاقها مع مبادىء عقيدته السمحاء 
والمسلمات الرئيسية في العلوم السلوكية. تتصل بمسائل ينبغي أن يكون للدين 
الاسلامي' فيها الرأي الأوحد ٠‏ ومثال هذا : فطرة الانسان ‏ العلاقة بين الجسم 
والعقل ‏ الفروق الفردية ٠.٠.٠‏ الخ ١‏ 


ه ‏ ومما يعطى موضوع الندوة أهمية أيضا ما أحس به المستغلون 
بالدراسات النفسية من المسلمين منحاجة الى زيادة التفقه في أمور الدين والعقيدة 
والاستعانة بأهل الذكر من جهة ٠‏ وأن بوضصوا لهؤلاء من حهة أخرى طبيعة 
المباحث النفسية والسلوكية التي يستغلون بها : وبيان المناهج التي تستخدم في 
دراسة ظواهرها 2 وطبيعة النتائج التي يتوصلون اليها . والتطبيقات العملية 
التي يمكن أن تنترتب عليها ٠٠‏ وما الى ذلك مما بيسر سبل التعاون المشسترك 
وتحقيق الفائدة ٠‏ 


 :‏ ومما يؤكد الصلة الوثيقة بين علم النفسسن والاسلام ما أحس به أعضاء 
الندوة من أعمية التدين وضرورته للتوافق النفسى السليم للفرد , وما أشارت اليه 
بعض الدراسات من أن للدين أثرا فعالا في اعادة مرضى النفوس والعقول الى 
الاتزان النفسى ٠‏ وكيف ان للفرائض والعبادات المختلفة وظائف نفسية كبرى لا 
بد من العكوف على دراستها في المباحث النفسية باللغة العلمية الاصطلاحية ٠‏ 


حون مجلة كلية التربية « دراسات » 


ه ‏ كذلك أحس أعضاء الندوة من المستغلين بالدراسات النفسية السلوكية 
بأن لديهم من المعارف والمعلومات ما يمكن ان يستفاد به في دعم الدعوة الى دين 
الله الحنيف محليا وعالميا لزيادة التأثير وفاعليته ٠‏ وبذلك تصبح معارف علم 
النفس ومناهج البحث فيه في خدمة الدعوة والدعاة ٠‏ 


5 من واجب علماء النفس المسلمين دراسة السيرة النبوية المطهرة » وسير 
الرعيل الاول من الصحابة والتابعين . دراسة تستخلص منها المثل العليا والنماذج 
السلوكية الرفيعة التي ينبغي أن توجه اليها مجتمعاتنا الاسلامية المعاصرة لكي 
يتربى عليها الجيل الناثىء في المدارس والجامعات ٠‏ 


/ا ‏ من الواجب عند دراسة تراث المفكرين المسلمين وتفسيراتهم لبعض 
الظواهر النفسية الالتزام بالاطر الفكرية لهم دون محاولة ترجمة ها كتبوه الى 
مصطلحات علم النفس الحديث أو صبغه بصبغة مدرسة معينة ٠‏ 


6 عند تحصيل المعرفة النفسية يكون القرآن الكريم والسنة المطهرة أهم 
المصادر التي يعتمد عليها المسلم المشتغل بالدراسات النفسية على أن يعطيهما 
حقهما من الدراسة المتعمقة والفهم السليم وأن يلتزم في ذلك بالتفسسيرات 
المأثورة ٠‏ 


9 تراثنا الثقافي والعلمي ينبغي ألا نتجاهله . وألا نبالغ في تقدير 
أهميته ٠‏ كما ينبغي لنا أن ندرسه بمنهج علمي سليم ٠‏ 


٠‏ من الضرورى الالتزام بالمنهج العلمي وما يوصلنا اليه من نتائج وما 
يقوم على هذا المنهج من أدوات للدراسة وأساليب للتحليل ٠‏ ولا بد لنا من أن 
ندرك دائما أن ذلك المنهج والأدوات والأساليب كان لاجدادنا المسلمين اسهام طيب 
في نشسأتها وتطورها وانها جميعا مما هدى الله الانسان اليه, على أن نأخذ ما نصل 
اليه في بحثنا من نتائج على أنها أمور مبدئية لا نثق بها كل الثقة » وأن نتحرى 
كل ما نستطيع من دقة عندما نبدأ في تطبيق ما نراه صالحا في خدمة المجتمع 
الاسلامي . 


١‏ يجب أن نحرص كل الحرص على أن تكون أدوات الدراسة من 
اختبارات ومقاييس صالحة دقيقة ملائمة لطبيعة المجتمع الاسلامي حتى نضمن 
سلامة ما نتوصل اليه من نتائج باستخدامها ٠‏ 


ندرة علم النفس والاسلام لض 


١5‏ من الواجب علينا أن نتعرف تعرفا علميا عن قرب وعمق على ميدان 
علم النفس الحديث على اتساعه باتجاهاته ومدارسه المختلفة . وألا نحيس أنفسنا 
في اتجاه علمي واحد , وأن نفيد في كل ذلك بما يتفق ومبادثنا ومعتقداتنا » وألا 
نولي ثقتنا للأمور غير اليقينية أو المستقرة . وأن يحكمنا في هذا كله فهم عميق 
ودراسة متعمقة لكل الاتجاهات والمناحي الفكرية حتى نأخذ عن بينة وندع عن 

٠‏ أن نأخذ دائما بعين النظر والاعتبار طبيعة الظاهرة النفسية وكيف 
انها على خلاف الظواهر الطبيعية ‏ نتاج لعوامل متعددة , وأنها لذلك ظاهرة 
معقدة التركيب .2 من الصعب ضبطها ضبطا كاملا ٠‏ لا تخضع للقياس الدقيق 
الموضوعي بسهولة , ويترتب على ذلك كله أن تكون النتائج التي نتوصل اليها عند 
دراستها ذات حظ أقل من اليقين ويتسع مجال الاحتمالات فيها عنه في الظواهر 
الطبيعية ٠‏ ولكن هذا لا يمنع من أن يكون للباحثين في الظواهر النفسية محاولاتهم 
واجتهاداتهم التي تتفق وطبيعة علمهم والتي تعينهم على فهم هذه الظواهر وما قد 
يكون وراءها من سنن الله في السلوك الانساني ٠‏ 


8 أن نحرص ما استطعنا على الافادة من نتائج البحوث والدراسات في 
سلوك الانسان لخدة المحتمعات الاسلامية وتزويدها بأسباب القوة والمنعة ٠‏ وذلك 
في جوانب الحياة المختلفة من تربية للنشىء ودعم للعلاقات الاسرية . ورعاية 
للشباب »2 وتنظيم للعلاقات الادارية وأساليب الصناعة ٠٠٠‏ وما الى ذلك ٠‏ 


٠١‏ ومن جوانب الحياة الهامة التي يجب أن تحظى بنصيب وافر من 
اهتمام الدراسات السلوكية ودعمها جانب الدعوة الاسلامية محليا وعالميا ٠‏ 


75 وكذلك من جوانب الحياة الهامة التي ينبغي أن توليها الدراسات 
السلوكية الاسلامية عنايتها جانب التنشيئة الاجتماعية للطفل على أسس اسلامية ,2 
مع الاعتماد في هذا على ما أمدنا به ديننا الحنيف من مبادىء تربوية سامية, 
مستفيدين مما يجرى من بحوث في هذه الناحية ٠‏ 


١‏ وفي مجال التربية المدرسية للاطفاليجب أن توجه عملية التربية وفق 
أعداف اسلامية وبأساليب نفسية صالحة سليمة » وألا نقتبس في انظمتنا 
التربوية ما لا يعين على غرس الفضائل الاسلامية من التعاون والتواد والتراحم 2 
ويقتصر على التصارع والتنافس والرغبة المستعرة في التفوق والاستعلاء ٠‏ 


َه مجلة كلية التربية « دراسات » 


6 لا كان الكتاب الكريم قد أنزله الله على رسوله ( صلى الله عليه 
وسلم ) بلسان عر بي مبين ٠‏ فان من الواجب أن تأخد اللغة العربية قسطا وافرا 
من اهتمام الدراسات السلوكية من حيث طرق تدريسها واستمالة الناشثئة اليها 
واعتزازهم بها وحرصهم على اتقانها قراءة وفهما ونطقا وكتابة ٠‏ 


8 تنظيم اللقاءات الفكربة الدورية بين المشتغلين بالدراسات السلوكية 
من المسلمين أمر له فائدته وجدواه لتحقيق التقارب الفكري بين الدارسين المسلمين 
ولمراجعة مدى الالتزام بالأصول العلمية السليمة ولمقارنة نتائج الدراسات بعضها 
ببعض وللتعرف على المشكلات العلمية ذات الاهمية الاجتماعية عند المسلمين للبدء 
في دراستها وبحثها تبعا لمخطط سليم متفق عليه ٠‏ 


3٠‏ 9 الالتقاء الفكرى والتقارب العلمي بين المشستغلين بالدراسات السلوكية 
من المسلمين العرب يقتضى تنظيم الجهود التي تبذل في ترجمة مصطلحات موحدة 
متفق عليها ٠‏ 


١‏ الجهود التي تبذل حاليا في تحقيق ودراسة ونشر تراثنا الفكرى ذى 
الصلة بالمباحث النفسية غير كافية ولا منظمة , ما يوجب دعمها وتنظيمها واقامة 
هيئة مسؤولة عنها ِ 


"١‏ الحاجة ماسة الى تشسجيع وتيسير قيام الابحاث والدراسات التي 
المختلفة . والى تيسير تبادل البحوث والمؤلفات العلمية فيما بينهم ٠‏ 


 "“‏ ومن الواجب أن تتفرع عن هذه الندوة لجنة دائمة لمتابعة العمل عللى 
تحقيق أهداف الندوة ولتشجيع الباحثين أو تكليفهم العمل على نشر التراث 
ودراسة الموضوعات ذات الاهمية بالنسية للمجتمع الاسلامي والدعوة والناشئة 
الاسلامية ٠‏ 


ا٠‏ دء أحمد عبد العزيز سلامه 


أسبوع التر بية التاسع والمدرسة الثانوية بدولة الكويت 
وفي الفترة من 55 الى 59 مارسى 91/4١م‏ أقامت نقابة المعلمين الكويتية 
أسبوعها التربوي التاسع ,/)١(‏ واتخذت موضوعا رئيسيا له « المدرسة الثانوية ٠»‏ 
وقد شارك في أعمال هذا الاسبوع وفود من دول الخليج العر بي والجزيرة العر بية, 
ومن الهيئات والمنظمات التربوية العربية (؟) ٠‏ 
وكان من أمحداف هذا الاسيو عفيما يتعلق بالمدرسة الثانوية دراسة الجوانب 
التالة : 


أولا ‏ تحديد أهداف التربية الخاصة بالمرحلة الثانوية » وذلك في ضوء : 
وظيفة المدرسة في هذه المرحلة ٠‏ 

- مطالب نمو طلابها ٠‏ 

مطالب تنمية المجتمع الكويتي ٠‏ 

الاتحاهات التر بوية المعاصرة ٠‏ 


ثانيا ‏ دراسة الاتجاهمات العالمية المماصرة في التعليم الثانوى . وبخاصة 
فيما يتصل بالجوانب التالية : 

أساليب التقييم ٠‏ 

التوجيه الدراسى : 

الدراسات الحياتية ٠‏ 

٠ النشاطات‎ 

العلاقات الانسانية ٠‏ 


ثالثا : تقييم واقم المرحلة الثانوية في دولة الكويت . وذلك تحديدا لنقاط 
قوتها وضعفها واتخاذ ما يلزم لتطويرها ٠‏ 

رابعا : القاء الاضواء على تجربة الكويت في ظل نظام المقررات ٠‏ 

خامسا : دراسة لعلاقات المدرسة الثانوية يكل من : 


البيت ٠‏ 
وذرا 


دجع مجلة كلية التربية م« دراسات » 


0 الم وخطط -. مته 5 

مراحل التعليم السابقة واللاحقة ٠‏ 

سادسا : دراسة للمشكلات الاساسية التي تعاني منها المدرسة الثانوية , 

سابعا : دراسة لطلاب المدرسة الثانوية من حيث خصائصهم المختلفة 
ومتطلبات نموهم ومشكلاتهم ٠‏ 

ثامنا : دراسة لمعلم المرحلة الثانوية 2 من حيث : 

٠ أعداده‎ 

٠ ندريية‎ . 

٠ توجيهه‎ 

2 مشكلانه وقضاياه 8 


تاسعا : تخطيط لمستقيل أفضل للمدرسة الثانوية بدولة الكويت ٠‏ 


عاشرا : توعية الآباء والمدرسين والطلاب والجمهور بأهمية التعلم في المرحلة 
الثانوية . واتجاهاته الحديثة . ومشكلاته 2 وقضاياء ٠‏ 


وخلال هذا الاسبوع نوقشت الدراسات والبحوث التي تناولت هذه 
الجوانب الهامة من المدرسة الثانوية . وخرج الشاركون فيه بتوصيات كثيرة 
أحمها : 

١‏ هد فترة الالزام الى نهاية المرحلة الثانوية باعتبارما الحد الادنى 
للمواطنة في عصر العلم والتكنولوجيا ٠‏ 

؟" ‏ تعميم فكرة المدرسة الشاملة بحيث تتنوع سبل الدراسة في المرحلة 
الثانوية لتشمل الدراسات النظربة والعملية والتطبيقية التي تتفق وميول الطلاب 
واستعداداتهم وقدراتهم وحاجات مجتمع الخليج والجزيرة العر بية ٠‏ 


؟ ‏ اتاحة الغرصة لخريجي المدارس الثانوية الفنية لمواصلة التعليم العالى 
أو الجامعي 0 


اسبوع التربية التاسع 11 


 :‏ الافادة من الاتجاهات الحديثة في التربية وفي مقدمتها التكامل بين 
الخبرات التربوية والتربية الحياتية » وربط التربية بالتئمية » ومراعاة مطالب 
نمو الدارسين 1 ومسايرة روح العصر في اطار قممنا العر ببة الاسلامية . 


ه ‏ العناية بتطوير مناهج التر بية الاسلامية التي يعقد عليها الآمال في 
تكوين الانسان العر بي المسلم ٠‏ 

5ة_اتاحة فرص الاختيار الموجه لطلاب المرحلة الثانوية للدراسات 
والنشاطات والشعب المتنوعة ٠‏ 


7" تشسجيع العناصر الممتازة من أبناء الخليج العر بي والجزيرة العربية على 
الالتحاق بكليات التربية عن طريق الحوافز المختلفة ‏ مادية ومعنوية ٠‏ 


6 استمرار التنمية المهنية للعاملين في حقل التعليم الثانوى مع مراعاة 
الحوافز 2 وتهيئة الظروف المناسبة لبلوغ الغايات المنشودة ٠‏ 

تحسسين اوضاع المدرس المادية والاجتماعية عن طريق تبني نظام 
للحوافز يؤدي الى رفع مستوى الاداء ٠‏ 


٠١١‏ منح المزيد من الصلاحيات والمرونة لنظار المدارس الثانوية في ادارة 
العمل المدرسى اتجاها به نحو اللامر كزبة ١‏ 


١‏ التخطيط لتحقيق اقصى فائدة من جهود التوجيه الفني في الارتفاع 
بمستوى العملية التربوية ٠‏ 


١5‏ تطوير أساليب التقييم في المدرسة الثانوية بما ساعد على تحقيق 
أهداف التر بية فيها ٠‏ 

٠‏ الافادة من تجارب المنطقة ( الكويت » المملكة العربية السعودية ) في 
تطبيق نظام المقررات بالمرحلة الثانوية ٠‏ 

5 اتاحة الفرصة للطلاب غير المتفرغين والذين تركوا الدراسة للعمدل 


المبكر بمواصلة التعليم الثانوى في فصول خاصة لتلبية احتياجات دول الخليج 
العر بي والجزيرة العربية من القوى العاملة المدربة ٠‏ 


00 مجلة كلية التربية « دراسات » 


١6‏ العناية بدراسة مشكلات طلاب المرحلة الثانوية والعمل على <ل هذه 
المسكلات , مع اعطاء مزيد من الاعتمام بانشاء عيادات نفسية ومراكز للتوجيه 


والارشاد النفسى : 


75 انشاء قسم علمي للتوجيه والارشاد النفسى بكل كلية من كليات 
التر ببة ومعاهد اعداد المعلمين لتزويد المدارس بالمتخصصين في هذا المحال ٠‏ 


١‏ تحقيق مزيد من التعاون بين المؤسسات التربوية والاعلامية التي 
تضطلع بدور أساسى في تكوين اتجاهات الشباب ٠‏ 


مراجعة معدلات الاداء بالنسية للمهرسى المرحلة الثانوية حتى يتمكنوا 
من أداء رسالتهم على الوجه الاكمل ٠‏ 


أ٠دء‏ ابراهيم محمد الشافعي 


)١(‏ تقيم نقابة المملمين الكويتية كل عام أسبوعا تربويا تناقش فيه قضية هامة من قضايا التربية 
والتمليم ع و تدعو للمشاركة فيه الخيراء والمغختصين الممنيين من جهات مختلفة 9 

(1) شاركت كلية التربية بجامعة الرياض فيهذا الاسبوع بوفد من أعضاء هيئة التدريس بها ضم 
قسم التربية ,2 والدكتور محمد رضا البفدادي من قسم المناهج ٠‏ 


القسمالإجليزي 
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مذ 8ضن0اعء6ع500 56 /إ202 ع15نامه عط علمنط 10 2مقوع1 ذلا معلالع 2206 المعصرع17م0امذ له 
36 01 026101 عطا 101 6016م 0108لا عمأتةمع1م 


1000 

تلع 7 ببعه[! ,عع ناعوج ابه بورمء: 77‏ :12نء71مماءلء72 :7ناأيه 1/71 ,1358 1109 2 .1 
401 .م ,1962 ,تلأعالامهة07ل ععورظ اررامء مما 

عط" **, لإوعصند دعتومطط متمرمكتلهة) 126" *”,أوتل[ء26) «متتقطء8 وومموء3 م15“ .2 
“2401 اط 5غ1لط113 0ن56 مدعلا عط" 0سة **,:10دعنلمآ عمل دوعار8 ذرع 3 
رنهره؟نلة© ,مغلق م201 رووعءع2 5أذتعه1مطءئز25 عم انكده) نإ6 0ع)ناطتأكزل لله عنة 


-تعه[مطءنزوط عط كه ممناه تاطيام د دز *”أوقآ عاععط) مع اطوعظ برعومه81 ع1" خة.ذ.نا 
1لا م81 رع[رو لا بجاع[1 ,102غ3 :0م002 لد 


تطاجوععمناطنظ 


.لمملا بوعل؟) عامو0ظ ععنلاه) ,2110:1ع1لا 14 716:126ممعاط .(1973) صطوك , بإعبجوعا 


م لا0 ,دوع لإاذوعء انملا مواء عمط ,ك5نمقمءء 14/1 أمعتوماه:[ء سل( .(1973) .6.) ,نال 
(.1].7 بسماعء سترط) وعترعه 


بوهاا 116 ,.قصةءا ,180056 ,منواط “زه عمنوماها[ +2722) جره ”مجءلة" (1956) ,مؤواط 
.011لا بجعلة) بمسدوطفا ممعتتعسمق 


.3 رلإطباطلمه/01) دعلرع5 ل02ه211عنل8 5ممعيوظ ,عانظ .(1964) .1.1 ,نامعككبهك] 


17 وجربايء !7لا بروماوطء برو م06810ءنالع 47م 


65 عط .أمعلاءء»<ه ذذ عتاعتاعط ع7 طعتط؟ 50103 علالكمعاما :10 35222 هه عمرمععط علأقط 
ل مفلصنطا عط .ع25ه عطا معاه 50 15 35 ,عع مقط 01 831265 01 821265 [161101 501 356 
5007 56210105 )7205 عطا ومقطم6م 1656215مع1 5م10 متسقاء عدعط1 ع نال 00 5أمع0لاة 

.0ل ععبعة لإعطا 


رأ52 أصع0نأد نزط 2060مع كا ركأصامم 0ع:70قلاط عمه غ2 لع تله 0711210421071 55ه1) 

٠6.‏ رعلاطنام 15 غ1 أقطا كاز عكلعوعلاة مقطا 0غ نزعء1 ع1 .ذكهاء 01 /إل غ135 عط©طا مه «دماةهنااونه 

01 156 7/36 10 عقلتسلة 2عة5 علق 5النادء: عطا لنة ,منامعع بععم عط 6ئم1ء6 

-1270111 01 ععتقط 0 101 لإأتناةه0مم0 عط ماعن ل10اصا الامطازيه 0ع مولاكة مقط للنامبن 
1 


4 15 ,5 مأهم 0ع01قلتط عده 26 160ل ,ع1171(ع62 7210-1 رعنا0ط3 12110260 حم 

101 لتنة طونط عطا ,216 0عع23ع؟27 :2 5عل502 8قةا12 03101260 مما .نماتمنيلهنه وعم لإا 

لخلة؟ ع5 10 01علراكضا عطا 0غ 21:60عمم3 علاقط 5اأنادء: عط ,رمندعف .0غ6ع061 ععه ذلنق 

1251101018 عا ننه 8قذلل3جع علاتاعءزطناذ 01 2ع070اط علا عمتأادمتصتاء علتطب 

01 3 56 10 210165501 عطأ 5عة11 01أعلرأكصة 01 2014 عطا دده 02م1أ2نالةتاء علازاءء زطناد 

0 7/3/5 2116223166 5 10 621مم3 11616 .]2م0710 5101021 01 01161مملا5 كماع ما اوم 
.13115 [ناأع كتلقة 116 للع أذقة 


.5ععمعتمعمعته لدعتمتكء عط 10 100غ2أء: م1 25518260 :32 كأصلمم 0ع1لقتاط م1 

,211165 رقأع5116 ؟ع ا/لاكلكة ,1012125 1610م مه قط 11 .''لإوعأمقط؟' /اللهعاكةط 15 عزعط غ101212 

73 11116 15 11261 .2135060 356 5أقلمم عط ,لع]أتصططناد ع3 م1[ ةلمع لع جتلة اهز 320 
ع1أأعءم5 اغالا 70126115]أقما عطا ععصذة 1131م 1ع صا 101 


«قنالةلاء 01 1011216 **/20351611؟' 3 2ه 52560 وكلة 3:6 5أقلهم لع تلصبط عه لقح ع5 
5 51110 10 1650011565 ]1/121 320 20165 01355 لإلنهل 50006215 عط 01 مما 
أكنا عاععطء 3 عاة1م12مه 5م510 عطا عمن1: 2 عغداتلء2؟ 10 .ألم طعدء طتتك 255061260 
65 01 1102ةعتأامع: غط1 .20165 عتعطا 01 5وعمعاع أمترمء 01 ععوع0 عط عنداءء0 للنهة 
,5582065 01 21101 تتمليء015 عط هذ 16560مء ع3 لإغطغ لمة أدسمتدعج 3:060ناع 201 ذذ 20165 
-2016 62201115386 10 2615 126111 1آناوة1 كتطا ,5111 .78/2 لةتأمتم 3 لاله مذ رعرم1ع معطا 
كقنة 8قللة] 


-الاأاع2 اأألة6!]1132-01 01 إأ 1323 3 101 22260ع هط [1112 215أ0م [7011 10 من ,[للقصاط 

قلط .كاكةط ** 3511" 2 10210 5620ل عمتلدمع عمتاصء عط 5لا اعضوم طم قنط1 .5ع 

/ة5مع2097'' لإأعنام 2 ققطا لصناه5 لزللهده1أدعيللء عرمم لصة لتلهةا عط مغ اطعنامط كز 
م2 


ع815:م [2613ع8 32260ع كقط ضقام ضه2)1 لها كنطة 01 ص10غةأمعترء 1م ع1 
5 ©7/106-عع8ع لامك عط ععلتلقنا 201 5ع06دمع 01 ومناناطكأكتل 2 0ع10ء1لا 320 5خمعل ناه 
0 ,5620لا بلاط ,82305 10 أععمقع1 11 27قمه11210مذ 201 ٠/35‏ متعئولزة عط 
5 01أع نراقم عط 01 102أمععجعم عطا 0ع1دصتستاء 220 ذ5أمعل0ن ند عطا 0غ '[ا)تلتطتكممموع 
.نز عل1ء1؟ 320 انمع وم -لله نه 


0 أو ووء/|0© وطخ أه اومعيو[ ''417 مك م 0/8" 16 


لإعطا أقطا مععط كقط ععمعترعم<ه 0101 .1012كلعطع 1م تمه طامع2-0ضا عتتنوع: 0غ 0ع0معالا 
عا علنط 2م أووداء كلل ع2 تاسناد 01 غأأاعمءط 20060 عطا طتات لاء7 ع05م1ئام خنطا عتحرعد 
اناه تأعطا عللوع1 10 5أمع0ناد 01 لإعمعلمة) عل ,لإللهء1ائتلهع1 .كدقلء دذ 22060ع 15 2آناو 
0 31101 التطةءتء ته 51026 عقمتوعلء عط لتامنا 0ع2316206نا 5أمعصتمولذكة 01-1355 

.13م 1216 10 15 126612100 0010 2ككةككء نالع لمتمدع د 11 لع مدعا ع6 


لكة كتتلآ) تتم 16 01 272نه؟ علطا مذ لاالداععمةء ل0عل[10م10»© 2:6 22013 800210431 
11 156 01 1221621315 11126082201160 عط لة عذدعط1' .5عأاعمع 31 مقمةنا 20عتاتء 0 
-365)6 320 مواوع0 عنطمهجع 00مع ذه 5أكقطم تي عد طاتم لعمم1ء7ع0 عه/لسة 0عاءع561 ع2 
1ع ناوع155ا5 ,220 أ1216165 ,51061 0 عألا لاوم 1055ع12 عاطالتعمداما عوعط1 .لوعممة غ1 
00011 1 


8 010115 عا 10 11ز077120716 أمعةتأله 2 كذ عدعطا لإأكناو 1م 20160 35/ز كم 
كلفط عدعط1 0غ لعلملا كا أنمن لطعوظ .كأولزلة2ة ممناءع23 )ا 0لنة 6215 الطاقطا 5132103101260 
للقهد) 165اء1تقطه صذ 5أمعليا5ة لإ 0ع5كناءكلل عمة طاعنتطد كمملغوعتاممة لوعناءورم 4ه 
5001 2 10 عأناط11 ممه 11165/الاع2 عوع12 .كلة كنامز ل5023رعم مذ 216760 3280 (ومنامرع 
-011م متاك صل لنأءعكن كالفلة 25165 لزعطا 35 ععمعاءمطرمء لهمماووء201م عسأوامرع 1ه عدتاءء) 
0156 6لا أععقومء 3150 5ععمعلرءم 6ه لدعتمتكء عط1 .عقتطعدع) أناه6ة كأمععمم كتغط) علا 
5 10 115115 127/0176 50206 عع او رذع لالع وترعط) وأم0طءد عط 0غ 


1 5 الأكناء0! 55011ع1 711670-160/11:18 3 1656205 5]10621 لأع3ء 156نامء عا عمتتناط 
0 لخن :ه0مم0 عط متدع 56106215 .قععمعلروم<هء لوعتمتك عغطا 0غ 1260م اعتدعوع عروو 
0 العقةء165 01 ععغام 0ع11صذا 3 أعنلممه 5ه [اعنت 5ه كللناذ ومتطعةةءغ متعغطا ععناعوم 
01 31101نالةناة زععم لاط 2060ع 15 ومتطءةة70-1علم غ12 .دع 1 ناققعم 320 كأوع] 
-21610 عط متعععطن أناه 1260م ع3 5ععصةطنن لكلل لتمسرككقك 0ع على .503165 وصتاد 
لل5نا10اة1م علأاقط عا 20121501 255500102 1ك 01 5ع معطا عط لإلممج غ لم 1أعم درم ذؤز1 وعطعوةء) 
55 المع لاععء<ة 2207015 320 لإأع/انا 15 لإألاناع3 قلطا ,للد صآ .عنتنامه عط نز لغ01 ناا 
-253م516 21113616 320 11210186)]3016 32 15 3120 1106 نادم 7 01 عتناكهع20 لطولط 2 525 )1 
616 101 


«أنانو» 5ع128مع620م لدعام5 طاتاة؟ علدء5 الهم 150105320 2 ذه 53560 15 01320508 

15 أمعوطة لإأط81010< .(”عماتوعة8'' ,7000 ب”'ق 939210040 .ع.ء) 5ع220ع 5غ16ا؟1 10 أمعلة؟ 

بكأكلوم 100 0121 2560م تامعم [20ع:21 912265 ع1 .2102 لالدلا 06101 اكلا علازاءء زطناد 

ملل *”أع216عم؟'" 3 15 أعع2011 176 01 عباوط .لعمم020 عصاعط ,ععمعوط3 عمه 01 رأوعا10 عطا 

هه 11211119 القتتتئاط 101 بلالا طأعتطتا ذاوع1 0غ /إأء0531197م /321/ 0110م5ع1 511106215 .50012 

2 30976153339 156 .'*تتمض! 00 ناملا أقطن تتمطو"* 10 1ن 1ممم0 عط ع2أكق طم 
2 طق إمعرعط] 15 جأنان 135500122 تدعام نز عطا 1ه 


0 كأمامم 0ع 7لضتلط متنا غ3 2100 طعدع ,07:1:011011ع2ه أعتجثر 3 لله 71جرك 7110-1 جر 

لع ا1تتتلقنا 01 300 ]202ه؟ دز **20165 ل0طة علموط-معمه'" 31 ,لره1 هأ علازاءع ز0ه0 
مذ لعا)تمتلمن مععط ذقط لقم عطا ,ععناءة:م م) كتتصمعم عمتانلعطءة معطا وم1غخممنل 
للك 52016 أقطالاعطره5 علكة 10 15 116013 0105 (.تتامط 06 ,لمع للم عطا عمسلا 
5 1116 .م قتطء565631 12-165١‏ 1011101م 10 220 تتعطا 01 رع طلتنام 0ممع 3 220 كمملأوعناو 


15 وري انع/««نا) بروواوط عرو 0001/07 47 


أمقطء م0 02 تتكلة؟ عقتلنصة؟ عط علنااعما 2305 عستطعةة1 ج015 . نإدب؟ عأطنلومةخ 2 م1 دغ تللطة 
ل 01 أمع20260 عطا 5216 أكناللا 10 72006[5 320 عمتده2011ه0» 


01 أعلاع1 عط ألىل .600621102 هذ 9024411011 116215 أتقنا ع تل نااعممء لسة طاك؟ ع1 

«اكأء1 ,126351115 لقة 165]5 01 '[ع010ققلترةء) عطا 10 1100لا 3:6 5106215 ,1105أ60م5 
]2205 1126 .6215 لاق 203215031260ة]5 طتلد ععمقاضتةنو36 عمملمرةا متتعطا عسلءه! 
عط 0غ عاطقلتة29 ععة طاعتط؟ دع ناوتصطءة1 01 ععمة؟ عطا بوعلء كووؤوة1 لوع06اعووم /زلتدعك 
عط ضذ 060ن1أعما ع3 7654 )0 لإقمقللا .العطاع اعقاء2 عضلاةنالدلهء 101 وعطأعدع] لزممزذكوكء 
مذ 12662 0ع5دناعكتل 66 للأبج 320 ع25نامء /إعه010طعلاقم 0106321022[1» خنطا 01 ترعاذلاة عمتلد ع 
01 25260156 عطا 04 كلزلإزلهمة 5 لعباع0آ1 قط10 25عء910م0ء كووكه عط ,لإللهمةط .ممع ونطا 
11160 10 615 1لع3ة) ‏ 6ن216ه165م عط 101 لإأنللنا 01مم0 3 3/1005 لاأعتطل ععمعووعمع 
05 10103111613 115 320 1/1016 3 25 2106655 361011 نالهاء عطا زه /اللناكع متصةع1 
-1256 50 56ئمةمء5 5معطع3ة) للقة كأمء5000 مما /الاتقعط كعقعط كع متلدج 04 رعاععم5 156 
11ل أمعقا طع 2010 قتكثة عنما عأعطا ممع 0081130 الومانامضطننا قمع طعة16 /(11مع نان 


'امعصةاىه01110عكقل ذ1 **1651 ناولا أهط/ةا أعدعا ياملا" لمكمطمة عط 


ممتصلعنا عطا كل أتدنا كنطا طاتم؟ «1(0أععصدمء «ذ 0لع1أعنسالمم ععمعتعمعء لدعتمتكل عط1 
5 116 لإ 5أ5لالدقة 12511111101231 101 5!/5]6123 :065632310221 32 01 ع5 30 لذ 
-01ا5 17/058061 01 56256 3 320 4052202 516ئ1328 501026 املاع ع3 5ع1مأعملكم أ اتقبااء رمتدع4 
لاللهغ516571:211لا5 10 /(وللا لاضة 0عتلأعلم 201 علاقط /الودامتاع1م طبظ 15أم54006 هذ د5عع12 
1 05 ]0162عتمما لداك؟ 2 15 5أولإلهمة 0600231 أكضآ .1102اع72عاما لمقسسط ع5ئةئممة 
عطا نإ 10101 0عمنداء: 15 طاعنتطب؟ 5ع6262م<ه ع متصعدة1 عط 01 عمه 15 غز زوم لقع نل» 
000ع لطاذزا مد -- 500106215 


1500010 لقدمتاء سكسا 


1 5كقآام6:211 35 5626 24102عنال ععطع3ع1 لذ 5ع15نام0ت 11316 061105 11 01كآ 

علا صط 0ع/إ10م22ع 3)102نل2/ع 320 ومتأءتصاكما كه كلمطاعم عغط 1‏ 7سعطعدء) ععاعرعوعرم 

تلط عممم5ع2 خنطا طتابج لعمم1ع7ء0 معءط6 عتتقط عرعط لعط2رءو06 عتكرتامه .طعلاوم .60 

11 015أع لاقم **لالاء لمةؤوعععم'"' 2 كا , لإلكةلناء11ةم ,0120108 .لمتم مذ طعنام دعر 

أ1205 101 12011973101 01 عج501011 ,لإلده عطا مه ك1 ,لقتاتها عط 15 غ1 سه ,مغ من عوعط 

اناا يلع سا1 66 10 علاللارمه ع5آنام0ء 5تطا مذ لع لإ10آصصة دعنتع0010مطاعدم ع1 .5أمعلننة 
15 015 35م عطا 02 13513 بطاهع 0ع2ع0 لمعم له عتقط (31:620 


لاأءلاأو5ع600 1560 56 10 أ[أع1 15 غ1 عكننوعة5 غ50 ,انالك صتمر 3 10 لأعغط ذأ عاجباعء] 

21176 6201013نالع [201655103م ص عكناوء66 لقة باللتقوعمعع 02قعنلع عوعطوتط حأ 
1 - ه116 ه56 10 04ع08ناز كا ,20165 عمن1[ة 4ه أء9ع1 عط لدملزء6 ومتأوم تدم 
-عناكاكطا لله .ذكقك ها 0عكنا 5عناتاكتاءء) 11011كتتت0ك ]11105 غطأ ع3 221567 410 0/6511011 لطة 
0 0116 10لا 511015 طازي؟ 5عع5)226 عذغطا عصتدنا 1ه ل[إاتلأطتكومم ما عط مم1 5ه 
30 01/310) لإع62062) 51006215 أ16120زلنامء 10 .3160مع16م2نا ذقدك 
610 356 5عهله221ه6 عوع12 .ألمنا لطعم عع لمعلا كع دعلنن علاأاءوزط0ن 0ععلنامممة 
201 عكة كقة 223162331 لعمعلحكة عطا 1620 فقط أصع0 ند 3 ععطاعطبت عمتصمعئععل 0غ بإلوه 


0 أو ووه /له) عط 0 اومءيه | '*47 فشك م "2١‏ 14 


.مع ممم م1ء ب06 لقأع50-مطآء /ؤوم 01 


ع[016) تع [طوجظ لزعمه140 عط1" ,أنهنا خنطا طغذه 660ق2أعوككة عك2ع6ئء لوعتمتك 3 سآ 
لضا 25 202561965ع18 2ه /اللقناكنا ,255له عط لإ 2660نالةاة لهقة 6560]كتمتسلة 15 ”أكنآ 
الله عم 15 أقفآ عاعغط) عط .قصع أ عط 01 عتناقه لمتخوع70همء عط 4ه عدننوءفط كتوتل 
ع5لموع56 1211م 067610 01 برعل “همذلا 01 ذععوة3 أاطعونط" عط ومنءروكسلءء هذ عا[مطدتلةه؟ 
5526 31للاع كنك ع1 .أمعددمه1ء 067 لهده 20 لهة لدأع50 ذه ذنء0؟ لقنطناكر تزعطا 01 
1111م 01610 01 23)1011زأ021ه [61501214م 16[) 20 01165ع لا 10111 10016 0) 15 أتدنا كنطا 01 
3 02 401061265 ل1036مم3 قتطا أقطا ممع كقط ععرعلرعمنة 0101 .تعمعدع1 عط مذ معطا 
ملتطت ع[ممعم 25 جرعلا 5ماعط لسه 002165 تجعرء0صنا هذ 2680 220 أوعععاصا 01 صأء؟؟ عدم:رأو 
عع 35 لزعطا كمنة ا )1 


01 316802865 121ع2عع 10101 عطا مذ عاطاجمء! 01 5عرمعط) طغزيه 06315 كناه؟ أندتآ 
111 للنة , لاكتطه1 2 أ 550ة/ مكتءه أاقطعط , رو 10م طاءنزوم إالناعة؟ ,ععمعءدتستدة: لوعادموك 
-111لا© 1020356م 10 220 05111092م طعدء 01 ذ5ع1مأعسصلهم عطا 6غ]2ئأ5داللا 10 15 طع1:03مم2 1ن 
0 1260265 عطا عوستاععصده0) .لعاتناد لإللوع10 20516 كذ طعدء طاعتطة +10 أمعاومء عولنه 
11 2220164 265]:31105 علطا عمتطاهقم 014 اعع1ك1هء لإكقانلدة عطا ققط أمعاومء 
نا ةاعدم عضأع6 35 065621560 15ل لكتره ألاقطة6 رعأمتصةءاء 101 .1102مغاة1 عمل غأدأتلاء2؟ لد 
-21316 ع ؟أأتصعوهه لصد كللناة :0702010طءلاكم عمتطعدةغ ععلنا كمهنغةعتاممة ها عجلاععل)ء بزأعها 
عقتامنءكذل نرم 20ذك13ء عمنطكناط3ا5ء 101 320 ,(135165 عتأعسسطاتعة .عع) أء148 016 عط غ2 لد 
50121 .30106215 علطا طاتم؟ د50 لقومدمعم 3 5مه1اع9ع0 بقاعة6) غلا للأمن لمة ددعلمن 
علق ء ناعم 01 55ع200م 116 401 1ملطأمقاعط أمعلاءءء»<ة مة كه 160مء5ع12م 15 عممءعكتصتاسعءء 
اذ 20226160 3:6 علمتصعوع1 لاع 507ئل لصة الدادعن) .كأامع0ن]5 هذ اتلتطلهمءد ع[إعطاوع2 
4 عناءعاعه قنط1 *./(5600 01 ع15ئا0©) 4 :130]ة" صذ كة وملأدعنلء ععمعلءة لدأء50 
صذ 5ولوصععدمء 01 علء12[ عط 4ه غطعتا صذ عتاكتلدء: قدرعءة طعدهعمم2 0ع162رعءع درم 1اطه2م 
5 01 أققم عطا ده /إ)نلنا 761:52 01 ععنة رمم صا غطا لمة معطا عمنصمدء1 


نا كنك 00مع 5ع لقا" 50012165 ,ناقعكذنا0؟1 لطاته كق .1لنا؟ مذ 20ع: كا 7410 ع1 

لإعطا 01غ]2عنالع قة 620101166 110121 102أء53]1512 متقع 10 كقع2م3 5006215 116 '".لرنااً 
]0 لإأتلددانو /رووعانا غ1 . لإللقمهمعم 0عع2162ءعم6 201 أقاط ,1ئا360 لأعنامم لتقعط عتقط 
560 عطا هذ 0ع2ع1لنامعمة نزاعئة؟ عغهطء0 320 ومتككناءكتل 01 اعلاء1 2 5عع10101م 1/10 علا 
]0 5عكنا عطا 265 تكقطوء م7120 عطا , لإلأصدءكتمواد .ع متاك ععمعءكءد لهاءه50 2ع00 01 
عقتطعةة1 300 عمتمعةع1 04 أععمكة رأغطعنة /(0011م 11 ,3131 3 ,ذعنع5):2]6 عمتده1]كعنن 


6 35 ,أتلانا كنطا 10 160م202 '(2011ع: 15 عصنصه2020161 أمقععمه هذ 71/0116 5 زع ممكاد 

كا أل ععصله كتمقطم ص صعااتع كذ وسصتصموعء1 أطولده1 .دعم2 طاتب كلمع دقلعمءء عأكموكء 55رعلدله ع1 

1 3 ,6ل رلقة امعط عستصعةع1 05 أمع0ناد عط عه؟ أمععدمه السعككتل نلء11واء؟ 2 
#لمتطعدة] 10 طلع103ممة 8لمأكتادهئم 


تنا كنطا طاتبد ومناععضممء قز 0ع2ع اكتسندل12©2ع5 ععد 5أ65) 0ع2قل035ضةأ5ة مبول 

01 أعع13 كنطا 673365 اأعتطبج ”لم خمع صا كاتطقاط بإلن0ذ5 وأمدع رلا" عه نزعط1 
5 12260 لاط لعنك أ5ع1 هلمج 3 *”,لإعنا5 وعتصمطط فنمره تله ) عط" لصة ,تمتتقطعط 
-كفل عمتصحدء1 01 20350 عط 5ع20002أمذ لمة تامتكمغطء1متممء لهجنة 5ع نزلهمة اعتطام؟ 


لقة 202616162655 101 2660 126 .لستامععءلاء53 100202610221 معكلع ععة "لجوبوعءع" لله 
لوعنعه1مطء لاوم عط 10 علاء ده طال لعمنتهامءء وكلة كا 5ععمعمعماء عمتصعدة1 مذ 13للازاعة 
مكلة 15 2150 جتلقنااء3-؟1ء5 01 لإعه1أماءلا5م 14351075 أتقنا كتطا صآ .:ملاقطء6 01 5ععننامة 
2 5الا16 8317101151 .اطع اكقا متها 5أعمناك 01 01)1796ممناذ لإجمعط1 2 ك2 0ع1100106لآ 
أكنطه1اءنالع1 تأعطا أقطا لعتاعط عطا دده ,معام رعزعط 0ع0بااعما أمم بزأعغهرءطزاء0 
0 ع5 النامطة 120117211092 ,/لاع71 1نا0 ضآ .ع صللدع لكت 15 عنكذا عطا 10 طاعة10مم32 
5 ل'للقناءة3 10نامطة 56106215 .01110101160 1611 01 رع ملل ة 206251 01 لامعل طتاتد 10 
55 لإ5 11 35 3160لنامنقة11 201 ,7010 156 01 عذمع5 ]565 184 هذ 210119360 


أ علقه/ عغطا لله ,'' 0606102171611" 116116 عط 2ه 216160عه 15 أتقنا لتمنطا عط" 
عط 1010 5أ1م1ععءاء 1620 51006215 .260 نأكقطمطاء كا ممكللظ 320 أاعع823 ,لادء5كنا0] 
15 .10635 لإعع1 11ر10 تلتعطا ماعط 0غ كمه10اأذعنان 5000 /إ0 لعقلنة م تتمععة 1771116 
11م 0غ [7/3 مضلا 2 56 0غ 1072م كقط العطممماء067 1ه اراع1 م211 [ننامهعع16 
4 ع011326متطة لدع2مأقتط 115 101 طامط امعطام م0671 04 عزمهغ عطا ده ومزوكناءكتل 
رعلا لاك رعمللمة: ععلنا قاءع5(6ناذ 02 12145 لادهع101155 513266 209703)1976م عط 01 عوتاوععط 
0101 '[(2216211م3 3:6 10635 1501155215 01 501026 .6010162102 701225 لقة عسمتاماءكتل 
6011 3 10 0137/1 256 560106215 رللة هآ .كتاتمعع 01 كته عط عاقط 5عطأه علتطة 5نامعع13 
.1115 ل3نع01ل3: كتط لهة ععءمقتتللةوط 5أنادعءذكنام1 نإ بزعلا مبره كرأعطا 04 مملعقامصىن) 
.5 110061139 01 /ناعل؟ 116 اك 0125م '[1132 023 27201 ضذآ 56 لإهمر 7116م ع1 
3151 [ناء11كناء 116 10 .7/1018 15 للهع1601055 0مة أع00116 316 205010165 عذعط1 ومقطععط 
5 320 031501155101 0قة ]1216165 22010165 160100556210 :طاندا عععة1 3 كذ عرعطا 
©7130 عط 01 علأمتصقءدة مدعك 3 عتتقط عن عرع1] .امعدرمه06961 04 أمععممه لورعوعع علا 
5 لطعنط/ةا 0021621 15 لمدالناء كنات :5 1ل الناع ون" لمة ''عملع1تممكطة" وعم ساعط 
]165نام 115 هذ مولع مضا لإلأةة26655 201 15 11 رععلع1/امض]1 01 152 اأوتباوعة عطا 
تلتقط )12101 10 01116 15 ]1 ألا ,ركلنتهاء 5 101155620 014 متقارعء 0650102 لإقلم 026 
رلضقط تعطاه عطا م0 .ععمة رمم كا [2112عء 01 5عناكذا 2ه 1102مة]]3 5ع5ناع140 مطب8 /(2011ع 3 
5538 عطا طاامة لإاتلتطنلع2 لع منمع لإلده عتقط لمع طم 0687610 أنا360 كتمتدك كنط 01 لإمقلر 
1 01 


نك اء238 01 71085 عط 00 1655مع ألمنا عط 01 ع1بنهعء]1ا عمتسمتفمء عذال 

ا صذ 5152)105لاللا عاعجعممء 01 عكنا عط مغ لاءبج أاء1)5 قلمع1 ع1مم7 5امعواط .وممعلمظ 

عطا طلله لعصتطمصرمء معطت /ومملناطدع0؟ لماععم؟ كنآ .كارع تملرعماء 5ناملتة؟ قلط 01 10121 

-250 ,283[12 ,320 122لاللاء11اناء علذ؟ 101 1013165 00266215 ققط 5]:216ناللا طعتطبت ذدمعاطمرم 

علاأكنااء متفرع ع5ألاترع 0 للنامء أهط/ا عسلذذناءكلل 101 عاعتطء؟؟ 2 طاايد 15مع0 ند 71065 
1 2110 


ع716561/16 01 5عناذو ل عكنا عط 0غ 'إأنلز6هام203 كقط مذ كذ ممكائم8 4ه ععبجمم 156 

5 آناط رؤوعء10م 000 طللتطء 3 كة 0ع7ناعام أمم كا أمعصممماء 9ع .دع ؟اءمسرفغط ورعطعمء) 
1الالة32 نال 01 لالنا5 عط مذ لع5دنءكلل /زأؤنا10؟16م 5عمرعط) عمره5 .عمه عمماع)نا ج 
8 علطا ألمنا عط 0غ 2005 *مه18ة ؤه دويق أطونظ عط]“ .عرعط نوع بوومامطء نوم 
ذكةأ0 101 28ذأةلنا سناد 15 القطة علطا امنالنع تنك كى .15 أنامطعنامخط لإاتنامتخومء 4ه 
18 كلعلا مذ مهككللر8 لهة أعودلظ .** معط" 04 30ع كم ”ورك تعطرمععط كناعم؟ عط كه 
11 1106)؟ باع 116 0 لناأماعط كذ طأعنط/؟ دعع 52 عممتقة م215 متسمفء هنل 1ه رده 2 0106م 


70 ] أو هوء|اه © 66 أه اومعيه | '454477 0/5" 12 


1161651 لقأععم؟5 01261 .صل 2 طاثلا امعممء1ممنة 0غ عده 0م0مع 2 15 عله عط1 .نآ 
«طأعوع عط" :ع0نااعقا عورنامك عطا مذ عع1م خنطا صذ 2126م 20مم2 ع5 10نامبت طاعقطت 5عامه) 
0 **,1102ع لا نأكمط 0ع أقاذكة-رء انام صرمء"* 02 *',رعمتاماع015 125520011ء"' ”,ع ستلدء: 01 عصآ 

1316 111. 


20/0 لتعتمتك 1ه تنقعومءم 3 طتات 0ع21جعاصا كا عكتنامء .طعلاوم .0ه كقطا ععمذة 

أأكا 2 لإ 0160م منا5 5آ 01[1/ا 01255500111 الكنا 6010631011 لقأععم5 علا رقع عقت أمأمناء 0اع11 
821 تعطعوع1 عطا طات؟ للها 2 320 1زه01235520 م15أ2عنال» لدأععم؟5 2 6غ 5106215 عطا ؤم 
-8 ؤ5وعموعءل'' عطا 01 1020 1ع2ع055 32 ع16م16م2مت 15أمض6ع5)10 عغطا عععلامء عط )3 عاعوظ 
لة01710ضا ننه 101 وملاقطء5 ل25012 01 2165معع316ه 150131645 طاعنطه (>ا”” اوتلاععغط) ومتتقط 
-61م 11610 2167101015 2 كأ تعطع163 عع اتعوع:م عط لإ6 0ع/مع065 رعع6 كقط معطب 1ءع5)0010 
-5132 2 320 /7ا16271لا 11610 ,512 أكذناء015 ,رعصذلدع2 01 عذنا 8 .عكنا 12166لام مضأ عه ,ععمع1 
-/مل5:020 2 دع ل؟اء5 عط 101 216مع1 [203 5معطعدة1 ع6 1651م ع8ط) المع تاناكما 0301260 
عط 0غ معلائع 15 ذأكة 1م610 31لأناء32)1 .311012عنا6»0 لدأععءم5 :10 11610 عط [ه بسعل لع لأععدمه 
5 1355100113 10 131أل عدروءة5 ققط لاعتطت 2610 حلط آأه نضواناط2ع0؟ عستععحي 


ل21102ع0ن» 0135516 عط 01 026 120ا0جة 260 تأتققعره 15 رعصه لان 3 رألثمن 0رمعع؟ غدل 

كنطا 101 11نا[ناء111ئ© 13/211611 عطا 01 5ن100 عط" 720810011401 :5ع تغط روم1امط نوم 

-140)1 .28ل .0.0 لإ6 60م067610 25 عطعلازوم عط 01 5عنامة صلا 320 ع15لاأعلراذ ع2 15 ألمنا 

/(213 1631615 016562166 عم20 ع3 لاعتط/؟ عمه لمة '(1]لل3 نان علالذنااء قة رأوء5 ]2 ,ك1 73210 

كا علوه1 عطأ ,1اء1)5 ذكهآه .طعلاوم .0ع عطا +10 2201153102 ع5نا20ة3 ماعط 10 .,ع20ع6»28 
0015 116 ما /ا211ع نا أطوناهرط 


65 [2056201م ,1ع3م2ا الامطاتت 0261م 3:6 أءءزطناذ غطا 0غ وعطء203مم3 11051 
0م066 3 طال؟ ومتلدء12آ .عمهام لدعم ن5 3 هه لإلمه 2011731100 أوع) بزعطا 
5 3210 20-016 53151165 232261 لقك6113م0ا5 3 صل كتطا كه لطأعناة تمدع درممعطم 
01 765 لإ1أعطع:3 عطا 01 162625102م201جم0ه 3 طونامغط 0أعمكدمع 56 اكنال 3100)119721101 . قمر 
للة عذعطا 3202028 [2تامعء 15 *50نادمتلدء-1اء'" 01 أمععممء غط1 .ععمع عم القصتط 
0 56 صقه عقعطا 35 طعناد 10635 ”.الله ده 1 أمعاسمة"' 01 20102 5ت أكلع 01262010 معطم 
-065 52160)كناللا لإللدء7021عغطء5 285نال 01 علا طعنا1210 70618220102165نا 0غ غ1طأؤوعء30 
25/1 لالط غطا 01 ممتام1أكن 


لوعنالالدمة 01 لرمعطا عطا 1325126 ده 206101)قئط عط ك3]1025:)كناللا لإط 1060م 
15 011ممنا5 0غ لناأماعط 15 غ1 .1أضعطعع5 عةاناعصتناء 11316م210م2 قة مغصذ /رع10مطاء لاوم 
3 و5رء 84" عط 01 ذكدكه عغطا 10 12102 اكتمتدملة عطا طتتةا كممأكدندءكلل لمعناءرمعط) 
5 6[ 1365م ,15265 [01021:24عنروظ 111185 02 53560 ,لاعتطت **:210ءنلم]آ عمو 
عم/1*' عطا ,ع172101ع لاعناظ . لاتمغطا عط 01 اواعغومه عطا هذ 2016م لوعنعه1مطء لوم مبره 
ع1ع53 عط 5ع55ناء 5ل طعنطة 0313 طعندءدء: 01 طالوع؟ 3 لإ 0:160مم50 15 ”120163101 
م ,3/5 [567613 12 .615011م ”عم ل" لأعدء 01 1010592135165 320 211025ئأم35 ,0نامع 
11 16ط3]ثناة 21206 لتة **1260اع5عدمء""' 316 2011015 ,ل111032116213 اعلا رأع365)13 لإلطعتط 
0116211013ع بعطعدع1 علطا 


”ازع 2ع غم؟' عكلذا 5قأمع012» ,2101193102 أنا360 ومتطعةء1 10 (ع102مم3 كتلط للعنمعط1” 


11 انء 7ن بروواوطء روم جرو/ؤوءنالع م4 


8 50 101 225 أعتطنتا عع61162م 67 35550020أت 0عكق]ا-ع: تااعع1 لمة-10)6 عغطا 01 131701 انآ 
كذ لاأكنانة0111321طاناة . لإوتقطاة1 320 ,1عدم 2 1360م كقط ععمدمجممع1] .رمم عط رمعا 
201 قا علقطع3ة) 21355100102 ,2:63 كتطا هذ )1101ع اأعتامءاء الامطالا رعقدةه لإمة صآ .رماء12 

.107 10 لإ[ععلنا 


-2765671 126 15 ,101 أكتناوء3 للتطة 75آملاضة اعتط؟ عمه 0م ,لهمع لمجعمعع طامينه1 م 

.5 تلز ١156‏ 101 5[05167715 515 ز |4710 171467011011 010 771051475 211 16515 [0 1611011 
ل2هص0 1ع نالع ع00106غاما عبد لاعتطب مذ عكتنامء عط عط 0غ 7260عل0أكممء ]20 ذز .طعلاوم .580 
هذ 201026162165 *وع7ناك2ع70 0ص *15د16 10 أعللهههم ,ععلاعتطوط ,226 لاعتطط ,وللكاد 726012 
©1165 .5عناوتقطاءء1 01 001م 15عط1630 عطا هذ مه30ؤ5وه0م ل0لة مم1أعدراوطة 4ه 1649861 عأعطا 
عطا عأهائل120 10 1لالنء1دنكء .طعلزوم .0ه عطا هذ 0ع0نااعما عنة 5عع2ناموع علزاءعءزطه 
-116110م 16 12 1001128 16ع02616» 501236 علالع 10 320 م6 1311م 0غ نلمعط جزه2 دم 1اأتكمةنا 
-لف .16:31102ئ1 110231ء ناكلا لقة [12153مم3 16006ام2 01 656105 عمتاءء2 لهة لقعم 
5[ 320 511101116115ق1 لأعناة 01 لإاألئلة؟ 320 6251762655آ1م12مه عط لعنامطا 
155نا0ت 186 كل 1236م لاناآعءكنا 320 عناوتقنا 3 عأقط لإعطا ,1360ع2388ه ع5 201 أقناتر 


1113لالناء111ناء 116 01 2211 60115610115 2 15 رع231101 هذ ع اقاءعة311 ,لدمع له م 

«لمتاعقضا لمة لإاتلاطة عط 5وعطعدع1 ع16رع3ع1م مذ طاره؟ بوعل 0غ 162060قا 15 عؤتلامء عط]ل' 
155 كتكتعغطا 10 أعدع1 10 201 للة كعلاأهنا 070255101141 011 72/161107 150101 31 10 غ3 
-610/ا25 102023262131 2 لأعنا5 01 0113266 مضا ع1 . 7/3 علرامعع-معء 01 علاتاءستاكما مه لكآ 
طاعنطة عومفطء 1ه لمنط عطا لإأعقلععوم ذا غ1 .2160 7اصستاوعيء7ه عط أمممقه أكتطة لوعنعه1 
01 026 .للتكثلة101655102م 01 56256 عتوققلك عط هآ وتعطأه 3ه كلهدمأووء201م 3212]65م56 
00 #أعطا عغنقدمة5 10 لإاتلأطهمذ عطا ك1 2000 اكد '75عطعقء) 01 50101665 لتقام عطا 
4 112164م21:0م2 كا أعة نه أعناة اعطن؟ دلملكوء201م عأعطا 01 ععناء1:3م عطا مسرم كوصتاءء] 
5 1611 10 311 01162 15عطء163 31160106 *' 22611131" ,عنتقم ع1 . لاتدكوعء276 
كا غ1 , لإللهعندهعآ .ضمناء 521512 مز عأعطا 300 ذدعمء لاءء1!ء عتعطا كعمتصمعلهنا للتمعنوع) 
55 11 /ا1ناء3 11ل عطا 10 )6021125 لز ©22للةة1 0غ لزكدء 2613197613 15 اأعخطبة 2)11106 له 


هآ .عزعط لعمتااناه امنالنع تنه عط 1ه كلمع لمجعمعع عط أمعوع1مع1 1076 عوع11 
لاأتدامتادمء +10 0غ لععرعقع: عط للاب لإعطا 27117005 ل0ة أمعاممء عأععمة ومتطترءوء0 
.كأكة 1م 300 


لتنا لناء 7غنان) 01025 ) 1116 


5 16 أائثة1ا30 10 1560 15 طأعنطل؟ عمه 2661693260 قة 15 أتدنا لدتاتما 010 

1021 211116121 2 ع التأاء2165 ذا 06ندة عطا غ2 علقط؟ عكتنامء عط 01 دع 5نالعع10م عطا لطاانا 
-1251110 116 ع15نامه عا 01 أتهاذ عط غ3 أاتدنا 11مط5 3 عمتامووع2م نز .أ5ع2عاما لدأء6م5 01 
-21113/ع 3110 12511061101 01 220065 6لا 120615132310 501106115 عطا أقطا عتيرة ع5 مقء 101 
-322150ئآ قة لكأ 156لا0ك ع1 10 ع متلصهممةع: لاط علتنا 01 كعلعة7/6 أو10 ع تفط لإعطا عجم1عط و15 
ه '01404110:1© أ12ع6م' 051 0ع5غ16معه درععط 5قط أتصنا كتلط ,لإللهعاملا1 .تعممقم ]قلقم 
01 1620 * علتتةءناةمتقط؟"" عط 01 عدتلوءة5 5رعطعةةغ لله 0غ أ161:65ها عمتكا: 4ه عذمه) 
-نهت111نات 178/11]162 علا نا 203165 معط كنطا 0غ 060312160 عناكة1 001231[ لل .ذققع لا األمععع1] 


0 م أن هووزاه© 56 أه اأومءيه[ '*417 م5 م 01" 10 


5006 مقلع ,لإلطوطوعط .عاطقاتناوة كه لاعد كه لع تورءطل عط أكتامر ارمانهبامناع 

-56 ”1651 6ل أقطلنا طعدة) عب" أمعاءاء عوكة1 3 10 .2516 تدمعقما 3:6 150 عط ,لإأتورع تل 
لاعطا 16 علانا؟ ععة 5دمسمقع, رعط0 .عكنا 1أمءلدةد صذ مملممع غه بزتلة امع مط زه عوناهه 
كقتلتصسة؟ عط لإلده أمم ذعلنااعها 2152 نالة؟ء 760 1أورع21 .وم )مالةب مذ 16216160 01ج فعة 
8 لإ5 5ة) ١م‏ 0665 621 51010621-10-5010 3150 أناط 2265 تلان 0مة 5أ5ع1 عاازاءءزطه 
1 .02 311050 105 لقعت عله600 معمه ,1711165اء3 535162 ,مم1 غقنالة1269ء5 ,(وعل3ء5 
-700أكللا رعلالاعء زنك لالطونط عطا 15 عأدسمتصستاء 0غ 6غ21رممرممة 15 غ1 اعتطير عباوتصطءع) عمه 
35 ©#اللاعة1]ء 201016 عقة 126156 *”.ع611012132م 1355500111" 01 '(553© 102-13013660 
عذة؟! ع5 0غ /زاععلنا 501 ععة طاعتط؟ كمقعم لمة - 20م عط هذء ممأعقنلدبه اعتطيد لاط 


0 عع ونام 116 لاعتط د مذ علوم تعصصةع؟ لدعناء تفط عط عمصنتلاياه 5دء6ل10 عوع1 
/لا0ل1ه0؟ طاعتطلا ,عذقنامه عغطا 01 5عتبنوعء1 عللععم:5 عط .لعمم1ء069 وععط حفط ماتعتعغط 
16 10 أطعنا5]0 عنعن وعنالة؟ ع5عطا /تامط 5115216 طرعل 


كلة0) 1115 


11 ©1 5أامء0112© ©2451 م7:04 10 162060ما 15 عؤتنامه عط ,لالطو ءنلعرط 
16027 ع ستمعدع1 01 1156105-طناة نع010اعلا5م ل[32)1023عنالة 20110031 عط هذ ورعطعةة) 
01 الاع1/ 01 5أمزمم 4قة ععقناعمة1[ ع1 .2002'لامم لهة ممتلاأدسلد؟ء ,امعددمم]ءء0 
أ طم 10 12162060 121321261 3 هذ 5أضع510 0غ 2000260اقا :3 كامترمعط) 60]ع5616 
595 10 60ممأنالة كا تعضمةة1 عطا أقطا 50 75]5م0عط) عطا 01 3551012211085 1أ00ع علطا 
30 00121201 كأغطا 01 515/إ221هة قة 10 1165م0عطا عغطا 01 52 1ك مع طع1ملزمه 12616 1013 
لم0 [1016551023م 07/2 5 21ع3عة1 عطا 26 لسع طاملاة 10 مكلوقع 3 0نة 5ألءمرع اله عغومةمكتل 
65 :عأ أمتضقدة 101 ,321560 5/إ217/2 :32 01016511025 لتهارعه 5540 ناءكلل 15 /[1601 3 كذ 
22101 عا 01 لااعالا وعط 01 كلط 15 أقط1؟' ,517رمعط1 خنطا 0غ عولع1/اتمص]! 01 عتنااهم عط كا 
”7 منلامة م 01 


-ققط عط 01 5122]102ناللا عطا 15 ,ع1 اهم صل ع اأاتمومء متقعة ,لدمع ع115ام0ه 000ع56 ذم 
مقع ع2 رقنطا 107310 عمن1ىه/ ضآ .3عة غأم0) طعدء هذ /ومعطا 01 دممه1)نامنعة له116ه1] 
2 101113 01359128 ,0517101015 21206 15 16726213]101ملقا لنة امعط ممع جاع 
21 أاللع11لاء 1010101 01 206012655ل23151070 1126 . معط 01 ذ5عذنا لمة عنالة؟ عطا 01 
-لم1اتأككة11نا عطا ننه؟؟ 2318112616 اطعنامطا 01 طأالدعئط عط أه غطونا هذ 0ععلنقممه وقله كا 
ا0 22 110115لاء 36ز0ء56 51010615 .2610 عطا مذ دعكناوة 221 مأققط [32ج2 01 1زم لكا 2660 
«أعاما 01 /زلووءعع26 عط عجتلدء: 10 21306 35 ,5م6112م ,320 عم لقطء 01 (تاكتمقطععم عطا 
أققةأزمناة 0 15 5082655م 11 تعطندع1 0زموكككقله عطا 01 أكهم عط 2ه األعطء [ولامة لقبااءع1 
6 الألاء مع عتوتقطاء1 


7/2014 01 0622025]:361011 1126 15 لمع ع5زنامه لقتطا 2 لقتته مز أعء11ء مقلنسنة 2 طغتللا 

1251 2 الداع !تل كة 56 201 '(1212 تككثة كتطا عسااعتطعق .عع 1]ع2م 1110 نم1110 17271517 10 
كذ ©2651 عالالنة؟ لاقة 320 3116122160 201 15 غم رومع 1ه ]2205 رععملة لعمستدكء 01602 15 كه 
كاذ هذ ع16-501311م كل 002اتعنالة ,للورء07 ,لاللقطانم1 .أععلع26 01 اللعناوعقممه عطا 
غقة ععققطاء أتمتقعة عتتتاءة 12101 عصرو ل[أتقعله ذز عزعط1 . /رومع603م 01 هلأ قمع ص 1متسا 


9 انان بروواوطءبروط 0/00 ء نالع م4 


0 5ع لامتامهه لمللمهط أقطا 66 خطوتمد لدذتةئمم3 6غ72ناع30 22012 3 كمعرعطد [لالرعععع 
)01216(٠‏ 156 1210 )أذ ألام 10 غ861 وماعط الامطاته امعط (لوعلاءعرمعطا) عطا أمعتمات 
هذ املو ضعة5 كقط 2108255 1521 105101عممك 17216ناععقما عطا 0غ 160 2:6 50006215 
كذ عومءللقط لوء: عط لاللقباعة علنط ,لءأطوتمعط عرعنت كوعل10 كاه عكنادععط وملؤقعتالء 
'50613]65 ععللة 6221016ائا عطا هذ مععءط عتتقط طاعتطبه 5غطوتكها عط امعصوءامصا 6غ بجمط 

01. 


.2261115 ععطأه كقط غ021 نقلناعتتكناكت 102 له3ا 118 501606 /[لةتاكلوم 01 عونا 116 

طااةا 2160ع256:م عقة 0ط 5106215 قل لعهناد 5ط طأعنطة 0109721150 عأقمضا له 15 عرعط1 

© 5600625 .عتمومءة1 لإغطا 5عصنقه عومط؟ 15مطانة لإ6 01 لتدغط عكقط لإغط ملممط 

20330 626011216160 علثق2آ لإغطا عممعععاء: 2 01 ارعأذلام غطا عللأووع: 0غ لإأتمنازمممه0 له 
0 261761 ألا 5عكتلا 


16126281ممناة 10 ؤوععع3 [1620 لكات 0عغ)صلمم لهمة عكلعممء عط للنامطة أمعغوه© 

ألما ,26215 لع اكقة ع هذل3ة1 20355176 هذ 0عمصصة52 56 06م للنامطة 5غمع5)010 لم6 )2م 

ع8كة1 2 أقطا الامض! لزه ذىمء طقتاطيظ .لاء7 ألنامصة ل0عأنصسنا 2 لإلينة سه 30ع26 للنامطة 

أقط كذ عمتاتئلء 00مع أقطأ ع2تلةء: ذأكتلعة للع رونك أناط ,138 ععلرم ع13:8 3 دعتيضق عأممط 
ع 101 انا ئا11 ناء 3 1210 12101111211011 139 11115 


1 .2]60:أودللا لمة ,لإللةعتطممعع لعمسونوعل-لاء؟ ,عناء2ئ)ة ع5 للنامطة أمعغوه© 

© .عكمءعة عتأعطاةة3 ورعط عه نط 0غ لدعمم2 لقة أمعلننة عط صل أذوعرعاما عكنامعة أكتائر 

عط صا .لولوع0 تنلاع معنك 01 كلهوء10 طكزيج لوعنامء10 غ20 ع2 ومتطاكتاطيام 4ه كعتستمدمءء 

-5118ل للا علا لله #تمالهء يف2 “ره كلمج معز “زه بوركم وتعطعوطنء8 01 رمناتله )13165 

ك2 0غ 0026 كقبن ذلطا )2ط أقعيع ناد عدمملزهة 0له17 .061660 دععط عنقط كوره1) 
7ع سمتصعدع]1 للنة عمتطعةء1 


1 .ك35ع10 56231 ره 53560 ع6 ل1نمطاذ نرعه[77:611000 :17151714110 

6 :10 320 126012 [01163110113ه ع5نا 10 بلامط 01 [2006 3 35 طغوط ,2601360 عط لالاملة 

طاله 0ع دوعأ ملاء؟ عمة لإعطا معطلا ومتاء ناكما مه عأقط 33لع22 أعع1؟ء وماعمسضقطي 

110 6م020 10 لقعوعاما لله ععة عم71060-12 320 ,11325231621165 ركتسلاط .أمع6 اهم 
015 ناا كا 


'5111061115 مطا ,5ر163 01 102 أقعلم0ه علا مآ .ع ؟ازاء مرعامز ع5 اللامطد دمتاع نت ترآ 
6201ل .1131 15 20311615 لهضملو5ة201م ره لإللةده 11621561765 1655م 10 لإاتلاطة 
ونامعع ع0ناأاعضا 005طاع0 علاتاعةععاصآة .ممتأصعاع1 30 152غة201117 1051625 لمتاعورع اا 
-01165]102-320 320 155ؤ55ناءؤتقل 35 لآأء/78 35 ,313092لناللة 30 ,عمتطعدء-0 2162 011 
للة1 نإأع7161 )20 ,1ع ناكما هذ لعل نالآعصا ع5 أقنالر 762162065 2822631 .رم لاكاتة 
طعناك .0عاأعنماكممه 06م عكاأبسعطاه 15 ععناء13م 0هة لرمعغط) معءساعط ععلرم عطل 
ما كه) 171165ا2 لوعتاستكء لطتة ,غ501 5610 ,كمهةغة[ناستو مذ 00160 طترة عنة و5ععمعترومعهة 
([(16ا أقط/؟ لإلده ممدع1 ع[موعء'' .(1063511165 320 16515 01 لملغوءتاممة عطا 
15 200160 15 320 2115800565 ماع32 10 60غ13ع: 15 لاعتطه عمتصةع]1 أقطا 00 
1)”.وعع مقط ومتتقطعط مغصة كأءد)1 365 أقمة) 


7 أن هووااه©) وج أو اومريه[ **43 مك5 01/14" 8 


-101119761 2 ها خطعناها 15 عؤ15نا0ه لمدرع نهنا عط ,لإل6غ221نعم4صنآ .أع12 كنطا 0غ 5وعماته ذموع] 
عنام 3 عدومعع5 زللقع1م فقط .طء9وم .0 :رع ممم عكتاءعع11عمذ لهة ع متامامممدكذل نزللده 
1621001 '(01976ا3 2725311986 2 0+ لعطصذا 820 ,ع622 612621 هآ 1620760 ,ع15لام 11160 
عالاع6ز06 قنةم5 عط لمد *”عرناءع1' تزللوعتم ل كذ لعنزه10مدرء عناوتمطءة1 لقدمناء ناكما مطل 
لوء567 لنامعءل1 مغ غ1طة ع0 للنامطة أمعل ناد عطة"' كة 5ع22628ه عكتنامء عط 01 
01 21112561 ل03ا60 هقة لقة ,355013160 عنة لزعطا طعنطه طغته 5عرمعطا عطا ,كاأمترمعط 
عط 26220176 10 15 ع20ىة م00 *”. لبو 10مطء زوم لقصهأأهعتالء 01 5610 عغطا دده مقرل قرعا 
قنطا طعدة) 10 كذ ج0ئىة 0ممع56 3 لصة زععمعترعم»تء لوعناءةهم 04 مملوءء عغطا مره؟ عكرنامهء 
1 ن2ننعة1 15ضع5000 ع1 .22006 لإعنتزناذد 2 كذ لإرمعط 04 50037 01176251560 ل0مة عع:12 
لدعناع:160) 50116 0012152161610 10 201 ,52001205ققكء كتعغط) مأغمذ نهوأهطءلزقم وسلءط 160 

طامعن دز ععلءأسمص[1 


عط هذ 21162110 عأ تناءة1 لطأعنام20مء 765أءع160 ألأمم1658 لةعناء:م0ع15 عده إله0 
ل0131128 3 320 06156000 تنلاع 7 عدزامعءعةط 2000672519 0غ عكتلامء .لأولاوم .0ه * لوعأمين” 
71167 01 0321م غ18 ,ع015ا0 01 ,ك1 ققط1 .:ع5ع163 عمتعوعدصه عط 10 3516لئهة؟3 ععتناموء1 
40 10 06515060 15 61م3م كقطا مذ 25020560 الماع كنك ع1 .كتوم لتقطء6 35 مامص[ 
0 760 56 10 201 ل0لنة زر لإعناة عنلعم0لعلإعمء 0مة ومتاءةناوطة عاازووععءاء 01 وللة1 1زم عطا 
أتر متلق طعط علطا 


176 1ط ,12120001302 لله 123316 7 ,2613 ,120010611022قا له 01 /(وب7 عط مآ 
ك1 للة (1976نا5 ,3051:3301 :**0095 52260" 11566 ع رع أاطع 512 أنا3560 اعد 
.5 قلطا 101 موتدع0 1كناأناء21كتاكء كأ 013565 كة 


طعنوم .لع ذه ومذأقعتلة ناأمععممء تعطامضة 5005م 10 ل7وؤوعء26 15 11 رعرماع1262 
خلعناة) وععط فقط أل كة 311612311976 10760طتطا قنط) ه56 0غ 62060 ]صا كز 101105 أقطبت له 
عطا مه لعكةط كز عؤتنامه ع1 .5جوعلز 90 01 6200م 2 2علا0ن 0116486 مقعترعمتة عده اج 
لإللوع م طم ةاعم - كتلك!5 ل013كد5ء01؟م عألأعءم5 مكتناوع3 أكناله 5علاعقة؟ غ012 ممتاأتلكممم:م 
656 لإوأمتطة 0غ معطت 0هة بطمط 01 عمتلصة)25ء0صنا مد لمة - **ؤاو50" طرعغط) للةء عو 
35261 قنطا 10 531معء )205 ع25نامهء عط 15 لك 0[أمطءئلاىم 2)10231عناله 314ط) لسة ,كللكلة 
لقدوتكوع201م عط م10ء0676 لالنامطة 50006215 عطا .طعلاقم .لع هآ .ممأ أقعنلء تعطعوع) 01 
مذ 5عناتلاطة لعتمتلةاععم5 014 1262 دمنالكتناو36 عط 016ممناذ 0غ) لاإتقذوعع26 36016006 
ك0 أمعدرمه[علزع0 عط معطيت اأسعصدمماء067 «نالناعتوونك لهة نرع10ه615000 لقهمتاع نماكم 
.بج أمطءلاكم هذ 62560 ؟5 0غ وعطعدع) 5غ 5عتتناوع 5ءز1اتلا26 موعطلا 


5 ناكقة م116 تتبالنت سنن 


.لقت هذ 5عأماعصم متقارعءه لات لممولهء0 5ذ متوعوعط لوأ طترعدع0 تمناأناءع تعونت 1176 
كعك كا بج16/ 01 أهامم 221515 [ناع رويك عط 50 1760أمع10 ع6 10تامطلة لزعط1 


عط 4ه عووءة 3 56 للنامطة 122626 .060لتامعع لزالدءعضمماقتط ع5 0لنامللة )2رع:607) 
وه 700 .تعضتدء1 عغطا 10 16562160م 15 غ1 35 1063 مة 01 ألعصممم1ء9ع0 لقعلرماقئط 
لولتوعممء وقعط 235 عنالة؟ 01 1063 لطعلا غ118 «مأكوعئملطا عط رعلالع عكة 15مع106أ5 


مسسلنعتسس) ركو واإمطءروط لقدصم دعسل مم 
عستطعدء 1 عجتاءء11ظ معاوهآ 0غ لعموزوء2آ 


25.1 ,عوععلقط5 لنتوط 
ملم ع لظ 0 ععء1ام) ,ءانع تأ جمعوء]1 لعادمةامء لط 
2 لهك :عدر غ1 0 دج تير دبرا 


-مطءنزوم لقدمعع يله وعتليدد عغطعيعء ععصعممم عن بإأموءلم 
غطء مذ طعبط عطعنمة عكعنام برإعاميد ص ععمعاق معت عومم لمع ترهط 
:36م قتط؟ .مدعنم *'نرهه1وطءنزوم مع «دمنى لمعم" 4ه عاتزعو 
برعه 760001 ,تمن أتعتعييك عغطع مع طعومعمم2 عمعى أكزل هو كلندوعل 
لمعتعةا 2 كقط دنااتعتست عط ''.طعبزوم .لة'' 04 ممأعونلوت لهمة 
2615 © زضمتكض تصمذل أنمتك 2 لصة كعمزمم أله 014 ىع تتام 
عطع لصة رعممع ص عالع ممعم اسه لعأمد عمة ممتي نكما 1ه 
من لاوطا دعص تكم طم دوع ل لصهة لعتكزوىة1ل ؤز عمسعطءد مماعمدلوي 
كذ قلصة 5614© عطع صن لععوعع مععط كقط عدكبرمه 6ط .لإعاملمءء رطع 
-فعنالهء ععطاعع +202 ممدالناء تصنت 260 تأ هناغمء22مء»: 2 015 ندم عدمه 
مع لعمينوةء6 صنانء مم0 برع ه[مطءنو2 [ممملعوعنل5 مة"' .ممك 

*'.عمتطعوء 1 عحتى»ء811 وعخو0] 


05 م 0[ملعلاقم [2]1023عنا0ه كأعغط1 دمع لوع0 أتععع 3 أععمنهة 5تعطعوة) ععتامعوووط 
كا طأعتط؟ 11601 /إع0217© 0غ اللعلاكم .0ع أعمعم<ة لإعط1 .غذ امع 5لإ315/3 201 00 لزعطا لققة 
!1 116 )قط ع5ئنامء كتطا هذ 15 )لآ .ع16اع13م 200121ذققكء 0غ 160م200 1لزل163 
0 بامط"* ره ر* عستامء5ة0 20010ككقله متقامتةامج 0غ امط" مه كوع10 0ص 0غ ذ5اعممعره 
,”0610610212621 11311ناط 10 ومتطعدة1 1م203 10 مط" مه :*أضع0ند 'لدلععم؟' ع2 أهعنا 
32050 ب * لإلكنة! 20ج 10 بلقم" مه ز* ممتلأمعاء: لمة ععأكمةا 401 طأعدء1 0غ بجمط“ ده 
15 ]1 .201 5م6112م رأكلكةأناء21كناء 126 000223 121025ع6م<6 160قة7 لقة طوتط طعناة ومقطرءط 
012 201 0065 1لالتاعلووناء لم010 طعءلزكم 0231 1أوعناله لوعاملا عطا أقطا ,ععلاء دمط ,دعا 

.6 10 1115 561061115 116 01 11025ه1اء6م:6 320 05ع26 لثله عطا طاته وماج 10 


نك 6011621101 162161 12 )2ع كتناوة1 2531ع اقننا 2 لإلله ناما" 15 .لطأعلاوم .180 
11133015 163011128 3220 162)قعنالع 01 قعععللمء للد 'إ1أقة2 طاعقط؟ عؤتنامء عدده عط 15 غآ 
5 قطنم لإ ع5نامه كنطا 101 16<1500[5 هذ 150انا6م6012 ع لاأكوعرعع3 116 .11متتتتدرمه اك 


جامعك الملك سعوطص 


ها إلا 11895و 
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-111 و 


0561 


,010١1معنامع‏ 08 عقع 0011 118 ع0 املا نامل 
57 ط/االانا نادمه 6لذاال>ا 


5.8 1401 ظانا اقم8 - لفطلا ١١118‏ - د5١‏ 1180 
.8.0 1981 لاتزمللامل 


)١981(‏ ضرح 3068-! .متا ٠١30‏ .مم3 .اأولا ‏ نطانا 3 وداء! عا .اام ) .ل اماج 


7م5ممام 


,لا10كمعنامع ع0 ععع امن ع1 ع0 اهلا نامل 
85177علاالانا منامك ع ناكا 


ع ااانا 0لا 
101 


05-11451قنؤأ8 ,لإأزوععلاأصنا لنج5 ودتكا ر5ةأ:ة1طتنا لإأتورعلاامنا :لام لع زا5أاطنط 


اانا 2ت 011 2 


